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Mở đầu 

1. Lý do chọn đề tài 

Cải cách giáo dục là một trào lƣu đang diễn ra tại nhiều nƣớc trên thế giới. 

Nhiều cuộc cải cách thành công, cũng có không ít cuộc cải cách thất bại, nhƣng 

cuộc cải cách nào cũng để lại bài học lịch sử quý báu.  

Giáo dục Việt Nam cũng có một lịch sử phát triển lâu dài với nhiều cuộc cải 

cách khác nhau. Với nƣớc ta hiện nay, giáo dục đang đƣợc đánh giá là quốc sách 

hàng đầu, đƣợc ƣu tiên phát triển và là tâm điểm của những cải cách xã hội của Việt Nam. 

Giáo dục Cách mạng Việt Nam từ năm 1945 đến nay có 3 cuộc cải cách giáo 

dục lớn. Đối với cuộc cải cách giáo dục năm 1979 cho đến nay vẫn ít có hoạt động 

nghiên cứu, đánh giá, tổng kết, thậm chí có một số nội dung vẫn đang đƣợc tiếp tục 

với nhiều thay đổi lớn. 

Chính vì vậy nghiên cứu để rút ra những bài học kinh nghiệm từ những cuộc 

cải cách giáo dục này làm cơ sở khoa học cho các cải cách giáo dục tiếp theo là một 

nhu cấp thiết đối với việc phát triển giáo dục sau này.   

2. Lịch sử nghiên cứu vấn đề 

 Nhƣ trên đã trình bày, cho đến nay không có nhiều công trình nghiên cứu 

khoa học tìm hiểu về cải cách giáo dục Việt Nam, đặc biệt là về công cuộc cải cách 

giáo dục theo nghị quyết 14 ban hành năm 1979 của Bộ Chính trị Trung ƣơng Đảng 

Cộng sản Việt Nam. 

 Những đánh giá hầu hết là các bản báo cáo tổng kết hàng năm của Bộ Giáo 

dục. Ngày 23/2/1984 Bộ Giáo dục, đã trình lên Chủ tịch Hội đồng Bộ trƣởng “Báo 

cáo về công tác cải cách trong 3 năm qua”. Năm 1989, Bộ Giáo dục tiến hành tổng 

kết Tình hình thực hiện nghị quyết 14 của Bộ Chính trị về cải cách giáo dục và 

những phƣơng hƣớng điều chỉnh nâng cao chất lƣợng giáo dục trong những năm 

tới. Năm 1992,Bộ Giáo dục có tiến hành một cuộc tổng kết đánh giá về quá trình 12 

năm thực hiện cải cách.  

Tuy nhiên các công trình nghiên cứu hầu hết đều tập trung đánh giá về 3 

cuộc  cải cách giáo dục tại Việt Nam nói chung. 
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3. Cơ sở lý luận - thực tiễn của đề tài 

Theo từ điển tiếng Việt: “giáo” là hƣớng dẫn (Giáo huấn), “dục” là thúc đẩy 

(thúc dục) hoạt động nhận thức của con ngƣời. Nhƣ vậy, “giáo dục” có hai chức 

năng cơ bản là truyền dạy và thúc đẩy con ngƣơi nhận thức làm ngƣời. 

Theo Oxford American Ditionary, “giáo dục” (Education)- là một hệ thống 

xã hội truyền dạy kiến thức, phát triển kĩ năng nghề nghiệp, định hƣớng đạo đức và 

rèn luyện thể lực cho con ngƣời ở mọi lứa tuổi khác nhau. Hệ thống giáo dục này 

bao gồm: giáo dục trƣớc tuổi đi học (early education, preschool), giáo dục cơ sở 

(primary), giáo dục phổ thông (secondary, higher school), giáo dục đại học ( higher 

education) và giáo dục ngƣời lớn (adult education). Hiện nay nhiều nƣớc không xếp 

bậc học nhà trẻ và mẫu giáo vào hệ thống giáo dục mà thuộc hệ thống chăm sóc sức 

khỏe vì ở lứa tuổi này mục tiêu phát triển quan trọng vẫn là thể lực chứ không phải 

là tiếp thu tri thức.  

Sản phẩm của giáo dục là nhân cách con ngƣời, là năng lực (bao gồm kiến 

thức, kỹ năng nghề nghiệp và thái độ hợp tác trong nghề nghiệp và cuộc sống), thể 

lực, giá trị con ngƣời, đạo đức, lối sống. Trong xã hội, giáo dục là quyền cơ bản của 

con ngƣời. Con ngƣời muốn sinh tồn và phát triển bình đẳng phải đƣợc tiếp cận các 

hình thức giáo dục khác nhau. 

Giáo dục là một hệ thống con của hệ thống tự nhiên- xã hội và chịu sự chi 

phối của hệ thống này.  Đây cũng là yếu tố giới hạn của giáo dục. Ngoài ra giáo dục 

còn chịu giới hạn từ ngƣời học: giáo dục bất lực với các bệnh sinh lý và tâm lý của 

con ngƣời, giới hạn từ ngƣời dạy: ngƣời dạy cũng không thể là một con ngƣời toàn 

diện với nhƣng sai lầm, khuyết điểm và bị chi phối bởi cảm tính chủ quan, giới hạn 

nguồn lực: chính là giới hạn về mặt tài chính của cả gia đình và xã hội và cuối cùng 

giới hạn từ hệ thống chính trị xã hội.  

* Khái niệm về “cải cách” 

Theo từ điển tiếng Việt (Nxb Khoa học xã hội, Hà Nội năm 1997) thì cải 

cách là sửa đổi cái cũ thành cái mới. 
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Theo từ điển Oxford American Dictionary (Avon books, New York, 1997) 

có các thuật ngữ liên quan đến sau: 

-Change- thay đổi: thay cái này bằng một cái khác 

-Improve- cải tiến: thêm vào, làm tốt hơn, hiệu quả hơn. 

-Renovation-đổi mới: sự sửa chữa, khôi phục, thay thế cái cũ bằng cái mới. 

-Reform-cải cách: sửa chữa sai lầm, cắt bỏ hoặc từ bỏ cái khiếm khuyết, cái không 

hoàn chỉnh, bổ sung cái mới, cấu hình lại. 

-Revalution-cách mạng: thay đổi hoàn toàn, mạnh mẽ, đảo lộn về phƣơng pháp, về 

hệ thống, về điều kiện, động lực, bản chất. Tổng hợp lại ta thấy cải cách là quá trình 

thay cái mới bằng cái cũ nhằm đạt hiệu quả cao hơn. 

 *Khái niệm “Cải cách giáo dục” 

 Có nhiều khái niệm và quan điểm khác nhau về cải cách giáo dục 

- “Cải cách giáo dục là tiến hành những đổi mới trong giáo dục. Tuy nhiên, do nhu 

cầu thực tiễn cuộc sống nên giáo dục cần đổi mới thƣờng xuyên nội dung đào tạo, 

đây chƣa chắc đã là cải cách giáo dục (ở các nƣớc tiến tiến, sách giáo khoa thay đổi 

theo định kỳ 5 hoặc 10 năm)”[37 , tr. 34] 

- Cải cách giáo dục là thực hiện những thay đổi có tính đột biến tác động đến toàn 

bộ hệ thống giáo dục nhằm đáp ứng nhu cầu cấp thiết của xã hội. 

- Cải cách giáo dục là những thay đổi lớn tác động đến toàn bộ hệ thống giáo dục 

chủ yếu diễn ra trong lĩnh vục tƣ tƣởng chỉ đạo giáo dục và cơ cấu hệ thống giáo 

dục. 

- Trong “Luận về cải cách giáo dục” ở Trung Quốc của Viên Chấn Quốc do Bùi 

Minh Hiền dịch cũng có đề cập đến khái niệm của cải cách giáo dục nhƣ sau. “ Cải 

cách giáo dục có thể hiểu là sự nỗ lực có ý thức nhằm cải tiến thực tiễn căn cứ vào 

những mục tiêu mong muốn, nó bao gồm việc xác định mục tiêu mới, chính sách 

mới không giống với mục tiêu và chính sách cũ, hoặc xác định chức năng của giáo 

dục. Thực chất cải cách giáo dục là sự phản ánh tƣơng lai.”[67, tr. 34] Hoặc “Cải 

cách giáo dục là một hoạt động thực tiễn căn cứ vào những yêu cầu vào mục đích 

nhất định, đổi mới những bộ phận cũ kỹ, bất hợp lý trong hoạt động giáo dục để có 
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thể đáp ứng những yêu cầu kinh tế, chính trị, xã hội nhất định. Cải cách giáo dục 

gồm các mặt hoạt động đức dục, trí dục, thể dục có mục đích, có ảnh hƣởng tới đối 

tƣợng giáo dục, cũng bao gồm cả những cải cách về tƣ tƣởng giáo dục, chế độ giáo 

dục, nội dung và phƣơng pháp giáo dục trong đó cải cách tƣ tƣởng giáo dục cần 

thực hiện trƣớc”[67, tr. 35]  

- “Cải cách giáo dục là hoạt động có hệ thống nhằm mục đích thay đổi cách làm 

giáo dục, phƣơng thức phát triển giáo dục và giải quyết những vấn đề  lí luận và 

thực tiễn của giáo dục trên quy mô hệ thống”[60, tr. 1] 

 Tổng hợp các ý kiến trên ta thấy, cải cách giáo dục là hoạt động xã hội có 

mục đích, là tập hợp những đổi mới có tính đột phá tác động đến toàn bộ hệ thống 

giáo dục. Cải cách giáo dục là một công cụ to lớn để thúc đẩy phát triển giáo dục và 

qua đó góp phần phát triển con ngƣời và phát triển xã hội. Cải cách giáo dục nhƣ 

vậy không phải là một sự kiện nhất thời mà  là một quá trình biến đổi phức tạp 

nhằm nâng cao quy mô, chất lƣợng, hiệu quả giáo dục. Đổi mới giáo dục trƣớc góc 

độ nào đó chƣa phải là cải cách giáo dục. 

 “Trong  điều kiện chủ nghĩa xã hội, cải cách giáo dục là tiếp tục hoàn thiện 

hệ thống giáo dục quốc dân cho phù hợp với nhiệm vụ cách mạng trong giai đoạn 

mới bằng cách đổi mới cơ cấu hệ thống trƣờng học, nội dung giáo dục và phƣơng 

pháp giáo dục.”[79, tr. 6] 

4. Phương pháp nghiên cứu 

 Để hoàn thành bản luận văn này tôi sử dụng phƣơng pháp nghiên cứu lịch sử 

là chủ yếu, kết hợp với một số phƣơng pháp khác nhƣ: 

 Phƣơng pháp nghiên cứu lí luận: nhằm khai thác những tƣ liệu, lí luận 

của lịch sử, tƣ tƣởng quan điểm triết học, tƣ tƣởng xã hội, các quan điểm lí 

luận, số liệu về giáo dục về kinh tế, xã hội, dân số, văn hóa xã hội của dân tộc 

và nhân loại. 

Phƣơng pháp tổng kết kinh nghiệm là một phƣơng pháp đặc trƣng của 

khoa học Lịch sử rút ra từ trong lịch sử xây dựng, phát triển giáo dục những 
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ƣu nhƣợc điểm, nguyên nhân thành công và thất bại để nêu lên những kinh 

nghiệm mà có khả năng vận dụng vào giáo dục ngày nay. 

Phƣơng pháp mô tả: cũng là phƣơng pháp đặc trƣng của khoa học Lịch 

sử, nhằm dựng lại những sự kiện, những phong trào những hoạt động giáo 

dục của các thời kì đã qua. 

 Chủ nghĩa duy vật biên chứng và chủ nghĩa duy vật lịch sử là cơ sở lí luận để 

nhìn nhận đánh giá các vấn đề khoa học. 

5. Phạm vi nghiên cứu của đề tài 

 Đề tài giới hạn nghiên cứu từ giáo dục Việt Nam năm 1979 đến 1993. 

 Luận văn cũng tập trung phân tích, đánh giá các số liệu dựa trên báo cáo 

hàng năm của Bộ Giáo dục cũng nhƣ các nhận xét đánh giá về cải cách giáo dục 

năm 1979. Tập trung nghiên cứu những mặt thuận lợi cũng nhƣ khó khăn của cải 

cách, quá trình thực hiện cải cách trên cả nƣớc.  

Và dựa trên những báo cáo và số liệu thống kê đƣợc nhận xét về tình hình 

giáo dục Việt Nam giai đoạn 1979- 1993. 

6. Đóng góp của luận văn 

 Hệ thống hóa đƣợc chủ trƣơng, chính sách của Đảng và Nhà nƣớc Việt Nam 

về giáo dục và đổi mới giáo dục giai đoạn 1979- 1993. 

 Trình bày và làm rõ đƣợc nội dung của cuộc cải cách giáo dục năm 1979 trên 

các mặt: Cải cách cơ cấu hệ thống giáo dục, cải cách nội dung, chƣơng trình giáo 

dục, cải cách phƣơng pháp giáo dục..., những biện pháp thực hiện cải cách và quá 

trình thực hiện cuộc cải cách trên cả nƣớc. 

 Luận văn nêu đƣợc những thành tựu của giáo dục Việt Nam trong giai đoạn 

1979- 1993 trên các cấp giáo dục; đánh giá cải cách giáo dục 1979 so với các cuộc 

cải cách giáo dục trƣớc đó ở nƣớc ta. 

7. Bố cục của luận văn 

 Luận văn chia thành  3 chƣơng 

 Chƣơng I: Những điều kiện để tiến hành cải cách giáo dục năm 1979 

 Chƣơng II: Cuộc cải cách giáo dục năm 1979 tại Việt Nam 



 

 

 6 

Chƣơng III: Thành tựu của giáo dục Việt Nam giai đoạn 1979- 1993 
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Chương 1. NHỮNG ĐIỀU KIỆN ĐỂ TIẾN HÀNH CẢI CÁCH 

 GIÁO DỤC NĂM 1979 

1.1 Vài nét về tình hình giáo dục Việt Nam đến trước năm 1979 

Việt Nam là quốc gia giàu truyền thống giáo dục. Đồng hành với quá trình 

dựng nƣớc, giữ nƣớc là sự phát triển của giáo dục. Ngay từ thời sơ kỳ đồ đá cũ con 

ngƣời đã xuất hiện ở Việt Nam quần tụ, xây dựng nền văn hóa cùng với đó là sự ra 

đời của Nhà nƣớc Văn Lang. “Hiện nay chƣa có những tƣ liệu lịch sử xác định để 

hiểu rõ hiện trạng giáo dục thời kỳ này”[58, tr. 10] . Nhƣng theo các nhà nghiên cứu 

giáo dục bắt nguồn từ truyền tụ kinh nghiệm lao động, sinh hoạt từ thế hệ trƣớc cho 

thế hệ sau. “Đó là một hình thức giáo dục mang đậm tính chất cộng đồng làng xã, 

mang đậm tính dân gian, đƣợc gọi là hình thức giáo dục tự nhiên”[58, tr. 10] 

Từ thế kỷ thứ II TCN đến thế kỷ X nƣớc ta bị đô hộ bởi phong kiến phƣơng 

Bắc. Cũng trong thời kỳ đó ngƣời phƣơng Bắc ra sức truyền bá, đồng hóa dân tộc 

Việt Nam. Họ ra sức truyền bá văn hóa Trung Hoa và dạy chữ Hán cho ngƣời Việt. 

Nhƣng cũng trong thời kỳ này, ý thức đấu tranh chống lại quá trình Hán hóa diễn ra 

trong từng ý niệm của ngƣời dân. “Chữ Nôm ( chữ viết của dân tộc Việt) đƣợc sáng 

tạo, tuy không chiếm đƣợc vị trí độc tôn nhƣ chữ Hán song đó là một biểu hiện, một 

bằng chứng về ý thức dân tộc”[ 58, tr. 11] 

Từ khi nhà Lý (1009- 1225) thành lập, Lý Thái Tổ dời đô ra Thăng Long, đất 

nƣớc đƣợc củng cố về mọi mặt, giáo dục cũng bƣớc vào giai đoạn mới. Nhà Lý bắt 

đầu mở mang việc học tập và thi cử để đào tạo nhân tài và tuyển chọn quan lại có 

năng lực cho bộ máy hành chính. Năm 1070, Lý Thánh Tông cho dựng Văn Miếu 

và năm 1076 lập Quốc Tử Giám ở kinh thành để làm nơi học tập của con em quý 

tộc và quan lại.  

Nền giáo dục phong kiến của nƣớc Việt Nam độc lập tồn tại trên dƣới 

10 thế kỷ, giữa chừng bị ngắt quãng 20 năm khi nhà Minh đô hộ nƣớc ta 

(1407-1427) và tàn phá nặng nề nền văn hóa nói chung, nền giáo dục nƣớc ta 

nói riêng (tịch thu tiêu hủy sách vở, đập phá các bia ký, bắt bớ, giết chóc hoặc 

trƣng dụng đem về Trung Quốc những ngƣời có tài). 
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Với việc kí Hiệp ƣớc Patơnôt năm 1884, đánh dấu triều Nguyễn đã đầu hàng 

hoàn toàn trƣớc thực dân Pháp. Pháp tiến hành mở mang giáo dục nhằm đào tạo ra 

một đội ngũ công chức phục vụ đắc lực cho công cuộc “khai hóa” đó. Mục đích 

giáo dục của Pháp nhằm ngăn chặn sự phát triển của những tƣ tƣởng chống đối, 

phong trào giải phóng dân tộc nên ngay từ đầu sự xâm nhập của giáo dục 

phƣơng Tây đã vấp phải sự phản đối quyết liệt của các sĩ phu yêu nƣớc và nhân 

dân. Sang đầu thế kỷ XX, các phong trào Đông Du, Duy Tân đặc biệt là Đông 

Kinh Nghĩa Thục là những phong trào tiêu biểu cho dòng giáo dục yêu nƣớc ở 

Việt Nam. 

Nguyễn Ái Quốc chính là ngƣời mở đầu cho dòng giáo dục cách mạng 

sôi nổi và tồn tại suốt trong quá trình đấu tranh giải phóng dân tộc và phong 

trào xây dựng đất nƣớc sau này. Khi Đảng Cộng Sản thành lập năm 1930, hầu 

hết các phong trào chống nô dịch về giáo dục của thực dân Pháp với nhân dân 

ta là do Đảng lãnh đạo. 

Đặc biệt năm 1943, sự ra đời của bản “Đề cƣơng văn hóa Việt Nam” đã nâng 

tầm giá trị của văn hóa xã hội nói chung và giáo dục nói riêng trên con đƣờng cách 

mạng của đất nƣớc. Chủ trƣơng xây dựng một nền văn hóa dân tộc hóa, khoa học 

hóa, đại chúng hóa trong đó giáo dục phải đấu tranh cho tiếng nói và chữ viết của 

dân tộc.  

Nhờ những chính sách hợp lý, phù hợp với tình hình chính trị xã hội Việt 

Nam lúc đó mà dòng giáo dục cách mạng vẫn tồn tại lâu dài qua nhiều thử thách đặt 

nền móng cho giáo dục Việt Nam hiện đại sau này. 

 1.1.1 Từ 1945 đến 1954 

 * Giáo dục Cách mạng  

 Cách mạng tháng 8 thành công có ý nghĩa lịch sử vô cùng to lớn cho dân 

t5ộc ta. Nhƣng sau thành công của cách mạng chúng ta phải đối diện với muôn vàn 

khó khăn và thử thách. Nền kinh tế kiệt quệ, nạn đói, thiên tai, mất mùa diễn ra liên 

tiếp, đời sống kinh tế- xã hội- văn hóa bất ổn. Nhƣng khó khăn nguy hiểm nhất lúc 

này chính là sự đe dọa của bọn đế quốc thực dân. Quân Anh và quân Tƣởng mang 
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danh nghĩa vào giải giáp vũ khí quân Nhật nhƣng thực chất là vào chiếm nƣớc ta, 

tiêu diệt Nhà nƣớc VNDCCH vừa thành lập. Trƣớc tình thế nguy cấp đó, Đảng ta đã 

thi hành nhiều chính sách nhằm đƣa đất nƣớc ta thoát khỏi tình thế nguy hiểm. Chủ 

tịch Hồ Chí Minh đã xác định rõ ba khó khăn cấp bách cần giải quyết đó là “giặc 

đói, giặc dốt và giặc ngoại xâm”. Và đó cũng là nhiệm vụ của cách mạng Việt Nam 

trong giai đoạn này. Trong phiên họp đầu tiên của Hội đồng chính phủ ngày 3-9-

1945, Chủ tịch Hồ Chí Minh đã nêu rõ: “Nạn dốt là một trong những phƣơng pháp 

độc ác mà bọn thực dân Pháp dùng để cai trị chúng ta. Hơn 95% đồng bào ta bị mù 

chữ…Một dân tộc dốt là một dân tộc yếu”. Để đối phó với giặc dốt đất nƣớc chỉ có 

thể phát triển giáo dục. 

Ngay trong ngày khai giảng đầu tiên của học sinh nƣớc Việt Nam Dân chủ 

Cộng hòa, Chủ tịch Hồ Chí Minh đã gửi thƣ cho các cháu học sinh, ngƣời ân cần 

chỉ rõ “ Ngày nay các cháu đƣợc cái may mắn hơn cha anh là đƣợc hƣởng một nền 

giáo dục của một nƣớc độc lập, một nền giáo dục nó sẽ đào tạo nên những ngƣời 

công dân hữu ích cho nƣớc Việt Nam, một nền giáo dục làm phát triển những năng 

lực sẵn có của các cháu”[64, tr. 11] Cũng trong thƣ này Bác đã viết “ Non sông Việt 

Nam có trở nên vẻ vang hay không, dân tộc Việt Nam có đƣợc vẻ vang sánh vai với 

các cƣờng quốc năm châu đƣợc hay không, chính là nhờ một phần lớn ở công học 

tập của các cháu” [64, tr. 12]. Những lời chỉ dạy trên không chỉ là bài học đầu tiên 

của bao thế hệ học sinh khi vừa bƣớc chân vào cánh cửa trƣờng học mà còn là hành 

trang theo suốt cuộc đời mỗi học sinh Việt Nam.  

Ngày 8-9-1945, Hồ Chí Minh kí ba sắc lệnh về “bình dân học vụ”. Sắc lệnh 

số 17/SL thành lập “Nha bình dân học vụ” trực thuộc Bộ Giáo dục. Nhiệm vụ của 

cơ quan này là chuyên lo việc học tập cho nhân dân. Sắc lệnh số 19/SL quy định 

hạn trong 6  tháng, làng nào, xã nào, thị trấn nào cũng phải mở lớp học ít nhất 30 

ngƣời theo học. Sắc lệnh số 20/SL cƣỡng bách học chữ quốc ngữ không mất tiền, 

hạn trong một năm tất cả ngƣời Việt Nam từ 8 tuổi trở lên phải biết đọc biết viết. 

 Ba bản sắc lệnh trên bổ sung cho nhau chở thành một đạo luật đầu tiên của 

nƣớc Việt Nam Dân chủ Cộng hòa về vấn đề chống nạn mù chữ và thất học. Nhƣng 
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để thực hiện đƣợc những gì sắc lệnh đề ra không phải đơn giản với một nhà nƣớc 

non trẻ, đang phải đối mặt với vô vàn khó khăn. Thiếu giáo viên, trƣờng lớp, sách 

giáo khoa.v.v..Do đó, tháng 10 năm 1945, Hồ Chí Minh đã ra lời kêu gọi “chống 

thất học”  lời kêu gọi chỉ rõ mục đích, ý nghĩa, đối tƣợng, phƣơng pháp của hoạt 

động chống thất học. Chiến dịch chống giặc dốt đƣợc hƣởng ứng nhiệt liệt, phong 

trào học tập trên khắp cả nƣớc. Đảng tuyển dụng hầu hết các giáo sƣ, giáo viên cũ 

trở lại giảng dạy, nơi nào thiếu thì chuyển một số sinh viên đại học, hoặc học sinh 

làm giáo viên cho các cấp tiểu học, giáo viên tiểu học dạy lâu năm thì đƣợc chuyển 

dạy cho cấp trung học. Ngƣời dân thì ủng hộ sách vở, cho học sinh học nhờ, đâu 

đâu trên đất nƣớc cũng là trƣờng học. 

Nhằm củng cố về tƣ tƣởng và tổ chức đội ngũ giáo viên, Bộ Giáo dục đã 

triệu tập Đại hội giáo giới toàn quốc trong ba ngày (từ 25 đến 27 tháng 7 năm 1946) 

tại Nhà hát lớn Hà Nội. Đại hội cũng đề ra nhiều phƣơng pháp cũng nhƣ nhiệm vụ 

cho giáo dục. Sau một năm thực hiện phong trào “diệt giặc dốt” trong cả nƣớc đã có 

2 triệu ngƣời thoát nạn mù chữ. Mặc dù mục tiêu của chiến dịch chƣa đạt đƣợc (do 

nhiều lí do khách quan), nhƣng chiến dịch đã để lại nhiều kinh nghiệm quý báu cho 

giáo dục để tiến hành một cuộc cải cách. Riêng mảng giáo dục đại học và cao đẳng, 

Đảng cũng chủ trƣơng cho mở lại các khóa học, tổ chức thi cuối năm, nhƣng do 

điều kiện xã hội, chiến tranh mở rộng nên phần giáo dục đại học và cao đẳng chƣa 

có hoạt động cụ thể nào. 

 Thực chất đất nƣớc chỉ có hơn một năm chuẩn bị, từ tháng 12 năm 1946 cả 

nƣớc lại bƣớc vào cuộc chiến vệ quốc bảo vệ nền độc lập của dân tộc trƣớc sự xâm 

lƣợc trở lại của thực dân Pháp. Nền giáo dục của nƣớc ta chuyển hƣớng thành giáo 

dục phục vụ kháng chiến kiến quốc. 

 Đảng ta nhận định, trƣớc hết phải nâng cao nhận thức của ngƣời dân về niềm 

tin với cuộc kháng chiến trƣờng kì của dân tộc. Vẫn tiếp tục tiến hành công tác bình 

dân học vụ, mở rộng giáo dục kháng chiến. Phải tìm mọi biện pháp khôI phục lại 

các hoạt động giảng dạy và học tập của các trƣờng cho phù hợp với tình hình mới. 

Nghị quyết hội nghị cán bộ Trung ƣơng lần thứ 4 (4/1947) đã vạch ra những 
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phƣơng hƣớng chính cho giáo dục nhƣ: chƣơng trình học phải thiết thực nhằm đào 

tạo nhân tài cho kháng chiến, tiếp tục mở lớp bình dân học vụ cả ở các vùng thiểu 

số. Tiếp đó, tháng 1 năm 1948 Nghị quyết của Hội nghị ban chấp hành Trung ƣơng 

Đảng mở rộng đã đề ra những biện pháp để thực hiện tốt những mục tiêu và phƣơng 

hƣớng trên. Đây đƣợc coi là những bƣớc chuyển hết sức linh hoạt của Đảng trƣớc 

tình hình mới, điều đó cũng cho thấy vai trò của giáo dục trong cách mạng cũng nhƣ 

sự quan tâm của Đảng tới giáo dục. 

 Tháng 7 năm 1948, Bộ tổ chức Đại hội giáo dục toàn quốc lần thứ hai tại 

Việt Bắc gồm đủ đại biểu của các liên khu, của các trƣờng học từ liên khu V trở ra. 

Đại hội nhằm thống nhất lực lƣợng giáo giới kháng chiến, trao đổi kinh nghiệm việc 

chuyển hƣớng sang giáo dục thời chiến, thống nhất về chƣơng trình cũng nhƣ nội 

dung của một số môn học.  

 Sau chiến thắng Việt Bắc năm 1947, cuộc kháng chiến của dân tộc ta có 

những bƣớc trƣởng thành vƣợt bậc. Cả cuộc kháng chiến cảu dân tộc bƣớc vào 

thời lỳ mới đặt ra yêu cầu các ngành phảI có những biến chuyển mới trong dod 

có giáo dục. Trong Hội nghị trung ƣơng 6 (tháng 11/1949) đồng chí Trƣờng 

Chinh đã chỉ ra những bất cập trong giáo dục Việt Nam. Đây cũng là tiền đề 

cho Đảng tiến hành CCGD. 

 “Tháng 2 năm 1950, Bộ giáo dục đã triệu tập hội nghị trù bị chuẩn bị đề án 

cải cách giáo dục. Tháng 7 năm 1950, Hội đồng Chính phủ họp, chính thức thông 

qua đề án cảI cách giáo dục và quyết định thực hiện một cuộc cải cách giáo dục 

khẩn trƣơng”[58, tr. 137] 

 Mục tiêu của giáo dục: Giáo dục nƣớc ta là nền giáo dục do dân vì dân, xây 

dựng theo nguyên tắc dân tộc khoa học đại chúng mục tiêu là đào tạo thế hệ trẻ trỏe 

thành công dân lao động tƣơng lai, trung thành với chế độ dân chủ nhân dân, có đủ 

phẩm chất năng lực phục vụ kháng chiến, phục vụ nhân dân. Phƣơng châm của giáo 

dục là học đi đôi với hành. Nội dung của giáo dục nhằm bồi dƣỡng tinh thần yêu 

nƣớc, làm việc học tập khoa học. Hệ thống giáo dục sau cải cách đƣợc rút ngắn do 

nhu cầu thực tế. Cơ cấu giáo dục phổ thông gồm 9 năm phân làm 3 cấp. Cấp I học 4 
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năm thay thế cho tiểu học. Cấp II học 3 năm thay thế cho bậc trung học đệ nhất. 

Gấp rút tiến hành hoàn chỉnh bộ sách giáo khoa. Đến năm 1952, ta đã biên soạn 

đƣợc bộ sách dành cho cấp I theo chƣơng trình mới, còn cấp II và III mới biên soạn 

xong một số môn.  

 Những chủ trƣơng cải cách trên đã giúp chống tái mù chữ ở các địa phƣơng, 

nhƣng do điều kiện kinh tế nên việc phát triển giáo dục đến từng địa phƣơng gặp 

nhiều khó khăn. Sau ta thực hiện sáng kiến, chuyển giáo viên cấp I sang chế độ dân 

lập, nhân dân sẽ đài thọ các chi phí cho giáo viên. Nhờ sáng kiến đó số lƣợng 

trƣờng cũng nhƣ học sinh cấp I tăng lên đáng kể. Năm 1950 là 416.546 học sinh 

đến năm 1954 đã là 633.718 học sinh. Ở khối cấp II,số lƣợng trƣờng học cũng tăng 

nhanh chóng từ 79 trƣờng năm 1950 lên 269 trƣờng năm 1954, số lƣợng học sinh 

cũng tăng từ 21.849 lên 63.209 (không kể Nam bộ). 

 Ngoài ra, ngành giáo dục cũng đã bƣớc đầu xây dựng và phát triển hệ giáo 

dục mầm non. Trƣớc Cách mạng tháng 8 giáo dục cho trẻ nhỏ không đƣợc nhắc đến 

trong các chính sách giáo dục của Pháp. Sau cách mạng, giáo dục mầm non cũng 

nhƣ các bậc học khác đƣợc nhà nƣớc chú ý đến. Ngày 27-3-1946, theo sắc lệnh số 

36 do Chủ tịch Hồ Chí Minh kí, Bộ Cứu tế- xã hội đã thành lập Nha cứu tễ trung 

ƣơng có chức năng tổ chức và chỉ đạo các ấu trĩ viện, nhà dục anh. Hiến pháp năm 

1946 cũng quy định rõ nhiệm vụ giáo dục mầm non, xây dựng nhà trẻ thuộc về nhà 

nƣớc. Về giáo dục nhà trẻ: năm 1951, Hội liên hiệp phụ nữ Việt Nam đã thành lập 

một nhà trẻ trung ƣơng do hội trực tiếp quản lí sau đó nhà trẻ đƣợc xây dựng ở 

nhiều nơi. Về giáo dục mầm non: Tháng 7- 1950  Bộ Giáo dục đã kí nghị định 

thành lập Ban mẫu giáo Trung ƣơng thay cho phòng giáo dục ẫu trĩ. “Từ năm 1952 

với 1627 lớp, 17.010 học sinh, 845 giáo viên đến năm 1954 đã tăng lên 11.777 lớp, 

357.831 học sinh và 11.598 giáo viên”[59, tr. 143] 

 Về giáo dục đại học, sau Cách mạng tháng tám hầu hết các giáo sƣ đại học 

bỏ về Pháp hết, các trƣờng đại học hoạt động lại dƣới sự giảng dạy của các giáo sƣ 

ngƣời Việt. Đảng cố gắng tập hợp những trí thức có tiếng ngƣời Việt thời đó nhƣ Tạ 

Quang Bửu, Hồ Đắc Di, Tôn Thất Tùng, Ngụy Nhƣ Kon Tum…làm lực lƣợng nòng 
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cốt cho giáo dục đại học. Đến năm 1950, ở các trƣờng đại học chỉ sử dụng tiếng 

Việt để giảng dạy. Sau cải cách ngoài một số trƣờng đại cọ cũ ta còn mở thêm một 

số trƣờng mới. Việc đƣa học sinh đi du học cũng đƣợc thực hiện. Tính đến năm 

1954, ta đã có 600 sinh viên đại học và 1.520 sinh viên trung cấp tốt nghiệp ra 

trƣờng, phục vụ đất nƣớc. 

* Cuộc đấu tranh của nhân dân chống nền giáo dục nô dịch trong vùng hậu địch 

Sau khi quay trở lại Việt Nam, thực dân Pháp vẫn thực hiện chính sách giáo 

dục nhƣ một công cụ tuyên truyền cho nƣớc Pháp, và chống phá cách mạng. Nhà 

trƣờng thành nơi bắt lính, nói xấu Mặt trận Việt Minh, tuyên truyền cho chủ nghĩa 

quốc gia giả hiệu. Âm mƣu này vấp phải sự phản đối mạnh mẽ của mọi tầng lớp 

nhân dân, nhất là học sinh, sinh viên, giáo viên trong từng trƣờng học. Cuộc đấu 

tranh dấy lên mạnh mẽ từ năm 1949 đoàn học sinh Sài Gòn đã biểu tình phản đối 

việc Bảo Đại đến thăm trƣờng Peetrus Ký và Gia Long. Đỉnh cao của cuộc đấu 

tranh là cuộc biểu tình ngày 9-1-1950 của học sinh Sài Gòn- Chợ Lớn đòi trả tự do 

cho các học sinh đã bị bắt trƣớc đó. Pháp ra lệnh xả súng làm 36 ngƣời chết trong 

đó có Trần Văn Ơn, chủ tịch hội sinh viên Sài Gòn- Chợ Lớn. Đám tang Trần Văn 

Ơn diễn ra vào ngày 12-1-1950 với sự tham dự của 5 vạn ngƣời và hơn 10 vạn 

ngƣời đứng hai bên đƣờng. Đám tang trở thành cuộc biểu tình lớn của đồng bào 

toàn thành phố. 

Ngoài miền Bắc, ở các tỉnh Thuận Hóa, Hà Nội còn nổ ra nhiều cuộc đấu 

tranh chống bắt lính, chống luyện tập quan sự trong trƣờng học. 

Nhƣ vậy qua 9 năm, nền giáo dục do Đảng xây dựng thực sự là một nền giáo 

dục của dân do dân và vì dân. Qua 9 năm đó, chúng ta cũng rút đƣợc nhiêu kinh 

nghiệm quý giá để chuẩn bị cho những nhiệm vụ lịch sử của ngành giáo dục trong 

những giai đoạn sau. 

1.1.2 Từ 1954 đến 1975 

*Giáo dục XHCN tại miền Bắc 

Chiến thắng lịch sử Điện Biên Phủ đƣa nƣớc ta vào một thời kỳ mới, thời kỳ 

xây dựng chủ nghĩa xã hội ở miền Bắc và đấu tranh giải phóng miền Nam thống 
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nhất đất nƣớc. Thời kỳ mới của lịch sử đòi hỏi giáo dục phải có sự chuyển biến lớn 

vì hệ thống giáo dục kháng chiến 9 năm trƣớc đã không còn phù hợp. Mặt khác ta 

phải thống nhất lại hệ thống giáo dục vùng tạm chiếm và vùng giáo dục kháng 

chiến. Trƣớc tiên ta cử cán bộ đến tiếp quản các trƣờng học trong vùng tạm chiếm, 

tổ chức học tập về đƣờng lối cách mạng đƣờng lối giáo dục mới cho giáo viên, 

chỉnh sửa nội dung học tập cho phù hợp, sau đó chuyển một số trƣờng tƣ thành 

trƣờng dân lập rồi quốc lập để phục vụ nhu cầu học tập của học sinh. Những trƣờng 

không đủ tiêu chuẩn thì phải đóng của.  

Trƣớc sự chênh lệch về hai hệ thống giáo dục tháng 3 năm 1956, Đại hội 

giáo dục phổ thông toàn quốc đã họp thông qua đề án CCGD lần 2. 

Mục tiêu của giáo dục: “ đào tạo bồi dƣỡng thế hệ thanh niên và thiếu niên 

và thiếu nhi trở thành ngƣời phát triển về mọi mặt, những công dân tốt, trung thành 

với Tổ quốc, những ngƣời lao động tốt, cán bộ tốt của nhà nƣớc, có tài, có đức để 

phát triển chế độ dân chủ nhân dân, tiến lên xây dựng CNXH ở nƣớc ta…”. Phƣơng 

châm của giáo dục là lí luận liên hệ với thực tiễn. Nội dung giáo dục toàn diện gồm 

bốn mặt: đức, trí, thể, mĩ. Hệ thống tổ chức giáo dục 9 năm và 12 năm nhập thành 

hệ thống mới 10 năm, cấp I gồm 4 năm, cấp II gồm 3 năm, cấp III gồm 3 năm. Các 

trƣờng đại học cũng đƣợc cải tổ theo mô hình đại học Liên Xô. 

Trong CCGD lần này việc biên soạn sách giáo khoa đạt đƣợc nhiều thành 

tựu lớn. “Chƣa đầy một năm, nhà xuất bản đã phát hành 116 loại sách với 

253.858.990 trang . Riêng sách giáo khoa đã in tới 1.747.614 bản, tỉ lệ mỗi học sinh 

đƣợc 1,834 bản. Những năm tiếp theo, sách thƣờng xuyên đƣợc chỉnh lí và bổ sung 

kiến thức mới”[55, tr. 76] 

“Cải cách giáo dục  lần thứ hai là một bƣớc đi ban đầu quan trọng trong quá 

trình xây dựng nền giáo dục XHCN. Hệ thống giáo dục đã đƣợc cải tạovà xây dựng 

theo mô hình của các nƣớc XHN, mà chủ yếu là Liên Xô trƣớc đây”[59, tr. 155] 

Công cuộc xây dựng trƣờng học XHCN đƣợc phát động từ năm 1958. Học 

sinh ngoài đi học còn đƣợc trực tiếp tham gia vào lao động sản xuất trong các dịp 

hè. Hoạt động học tập chính trị cho học sinh đƣợc đƣa và nội dung học tập, mỗi 
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tuần từ 2 đến 3 tiết. Điển hình của giáo dục XHCN thời kỳ này chính là trƣờng cấp 

II Bắc Lý ( Lý Nhân- Hà Nam). Với những biện pháp chủ động sáng tạo nhà trƣờng 

đã chú trọng lấy giáo dục tƣ tƣởng chính trị  đạo đức làm gốc, bồi dƣỡng tinh thần 

yêu quê hƣơng đất nƣớc, nâng cao chất lƣợng dạy học các môn khoa học kỹ thuật, 

kết hợp tốt giữa học tập với lao động thực tế tại địa phƣơng. Tháng 10 năm 1961, 

Bộ Giáo dục và Công đoàn Giáo dục Việt Nam công nhận Bắc Lý là lá cờ đầu toàn 

ngành giáo dục lúc đó. 

Qua tấm gƣơng của trƣờng Bắc Lý, hàng loạt các trƣờng phổ thông trong cả 

nƣớc cũng thi đua thực hiện “hai tốt” (dạy thật tốt, học thật tốt) những trƣờng tiêu 

biểu nhƣ: Cấp I Hải Nhân (Thanh Hóa), cấp III Phủ Lý (Hà Nam), cấp III Chu Văn 

An ( Hà Nội).v.v.. 

Do nhu cầu phát triển của giáo dục, từ năm học 1960 – 1961, ngành giáo dục 

đã vận động ngƣời dân đóng học phí từ cấp I đến cấp III. Gia đình thuộc diện chính 

sách sẽ đƣợc miễn, giảm theo quy định. Số tiền thu đƣợc ngoài trả tiền lƣơng cho 

giáo viên chủ yếu để tu sửa trƣờng lớp, mua sắm sách vở. Nhờ các chính sách giáo 

dục dựa vào nhân dân ta đã tăng đƣợc số lƣợng cũng nhƣ chất lƣợng các lớp học, số 

lƣợng học sinh cũng tăng lên đáng kể.  Năm học 1960- 1961, số học sinh cả ba cấp 

là 1.900.000, đến năm học 1965- 1966 lên 2.934.000 học sinh. Trung bình cứ 100 

ngƣời dân thì có khoảng 14, 15 học sinh phổ thông. Học sinh gái chiếm 40%, cấp II 

chiếm 23%.  

Từ năm 1964, Mĩ leo thang bắn phá miền Bắc, cả nƣớc có chiến tranh. Trong 

4 năm đầu chiến tranh , đế quốc Mĩ đã phá hủy 1.558 ngôi trƣờng, trong đó 1.334 

trƣờng cấp I, 179 trƣờng cấp II, 38 trƣờng cấp III, 7 trƣờng đại học, giết hại nhiều 

giáo viên và học sinh Việt Nam. Trƣớc tình hình đó chúng ta lại không hề chùn 

bƣớc còn quyết tâm phát triển giáo dục. “Ngày 5-8-1965, Phủ Thủ tƣớng ra chỉ thị 

88/TTg nêu rõ: Hiện nay cả nƣớc đang có chiến tranh, nhiệm vụ chống Mĩ cứu 

nƣớc là nhiệm vụ thiêng liêng (…), công tác giáo dục phải chuyển hƣớng để phục 

vụ tốt nhiệm vụ chính trị nói trên theo chức năng, nhiệm vụ của mình và phù hợp 

với tình hình mới…”[54, tr. 88] 
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Để thực hiện tốt chủ trƣơng trên giáo dục đã có những biện pháp chuyển 

hƣớng giáo dục: Thứ nhất, tổ chức công tác phòng không, đảm bảo an toàn tuyệt 

đối cho thầy và trò. Các trƣờng học ở thành phố, các đầu mối giao thông di tản về 

các địa phƣơng, tổ chức đào hầm trú ẩn quanh trƣờng học, học sinh đi học phải 

đƣợc trang bị các vật dụng chống bom nhƣ mũ rơm, mũ cuối. Thứ hai, cải tiến nội 

dung phƣơng pháp, dạy và học tập phù hợp với tình hình thời chiến và yêu cầu đảm 

bảo chất lƣợng. Thứ ba, tăng cƣờng công tác giáo dục tƣ tƣởng chính trị và đạo đức 

trong nhà trƣờng. Thứ tƣ, đẩy mạnh phong trào thi đua xây dựng trƣờng tiên tiến 

chống Mỹ cứu nƣớc. Thứ năm, giáo dục năng khiếu đƣợc chú trọng để đào tạo và 

chuẩn bị nhân tài cho đất nƣớc. Chính vì thực hiện tốt chủ trƣơng trên mà tình hình 

giáo dục trong thời kì này vẫn phát triển mạnh mẽ. Nhà xuất bản hàng năm vẫn in 

18.000 bản sách giáo khoa nhƣng không đủ phân phối.   

Sau đợt ném bom phá hoại lần thứ 2, thiệt hại của ngành giáo dục rất lớn. 

Các trƣờng học lại phải sơ tán đến các vùng an toàn, nhiều trƣờng phải tiến hành 

dạy và học cả vào mùa hè. Từ tháng 1- 1973, Hiệp định Pari đƣợc kí kết, hòa bình ở 

miền Bắc đƣợc lập lại, hoạt động giáo dục đƣợc khôi phục nhƣ cũ, nhƣng phải đối 

mặt với muôn vàn khó khăn khi trƣờng lớp sách vở bị tàn phá nặng nề sau hai lần 

leo thang bắn phá miền Bắc của Mỹ. Nhƣng tinh thần học tập của học sinh thì tăng 

lên đáng kể, số lƣợng học sinh năm học 1972- 1973 là 4.675.727 học sinh, đến năm 

học 1973- 1974 đã là 5.067.680 học sinh, năm 1974- 1975 là 5.248.055 học sinh. 

Nhiều trƣờng phải tổ chức học 3 ca, có nơi là 4 ca với khoảng 60 học sinh mỗi lớp. 

Ngoài việc phát triển giáo dục phổ thông ở miền Bắc, chúng ta còn tích cực 

chi viện cho sự nghiệp giáo dục ở miền Nam. Hàng ngàn cán bộ, giáo viên đƣợc cử 

vào Nam công tác, hơn 2.000 tấn sách và tài liệu đƣợc chuyển vào . Tháng 10 năm 

1962, Tiểu ban giáo dục miền Nam trực thuộc Ban tuyên huấn Trung ƣơng cục 

đƣợc thành lập. Tháng 4- 1964 Đại hội giáo dục toàn miền Nam lần thứ I đƣợc khai 

mạc đề thống nhất đƣờng lối giáo dục, phƣơng hƣớng, biện pháp xây dựng giáo dục 

trong kháng chiến chống Mỹ. Năm 1964 và năm 1965, nhiều đoàn cán bộ, giáo viên 

đã đi dọc Trƣờng Sơn vào các căn cứ miền Đông, miền Tây Nam Bộ, khu V và Trị 
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Thiên, tổng số tới 500 ngƣời. Sau  năm 1972 tình hình cách mạng có nhiều thuận 

lợi, thời cơ giải phóng đất nƣớc đã có nên miền Bắc càng phải chi viện về mọi mặt. 

Ngành giáo dục cũng khẩn trƣơng bổ sung thêm cán bộ vào Nam công tác. Từ năm 

1972- 1975 chỉ riêng Quảng Trị đã có 1.500 giáo viên các cấp đƣợc cử vào chi viện.  

Giáo dục miền núi giai đoạn 1954- 1975  

Nhiệm vụ quan trọng nhất của giáo dục miền núi sau năm 1954 là nhanh 

chóng xóa nạn mù chữ, đào tạo cán bộ ngƣời dân tộc. “Tính đến năm 1957, số học 

sinh dân tộc đã có 60.600 ngƣời, trong đó nữ là 16.000 (chiếm 1/4). Tỉ lệ học sinh 

so với ngƣời dân tộc là 3,24% (trong đó Tày 8,37%, Mƣờng 4,25%, Nùng 3,98%, 

Thái 1,73% so với dân số dân tộc mình)”.[54, tr. 99] Trƣờng Sƣ phạm miền núi 

trung ƣơng có 764 giáo sinh đủ các thành phần dân tộc, nhƣng con số đó chƣa đủ 

đáp ứng nhu cầu, chính vì thề nhà nƣớc đã khuyến khích, kêu gọi giáo viên miền 

xuôi lên miền núi dạy học. 

Từ ngày 25/5 đến 4/6 năm 1958, Hội nghị giáo dục miền núi đƣợc tiến hành 

nhằm xác định phƣơng hƣớng cho giáo dục miền núi. Tháng 3 năm 1960, Hội nghị 

lần thứ hai đƣợc tiến hành để tổng kết công tác thực hiện nhiệm vụ của hội nghị thứ 

nhất. Sau đó đại hội lần thứ ba và thứ tƣ đƣợc tiến hành vào năm 1964 và 1973 thể 

hiện vai trò quan trọng của giáo dục miền núi trong nền giáo dục chung của cả 

nƣớc. Thành tựu của giáo dục miền núi cũng khá ấn tƣợng. Số lƣợng học sinh, giáo 

viên không ngừng tăng lên, trƣờng học đƣợc xây dựng, ta còn xây trƣờng bán trú 

cho các học sinh ở xa. Năm học 1971- 1972, số lƣợng học sinh lớp vỡ lòng là 

175.500, học sinh cấp I là 342.800, học sinh cấp II là 38.400, học sinh cấp 3 là 

6.000. So sánh với số lƣợng học sinh ở các vùng đồng bằng thì con số này không 

cao, nhƣng đây là kết quả thu đƣợc từ sự nỗ lực cố gắng của toàn ngành giáo dục 

cũng nhƣ học sinh trong điều kiện học tập cũng nhƣ sinh hoạt vô cùng khó khăn.  

Giáo dục đại học giai đoạn 1954- 1975  

Sau năm 1954, chúng ta tiếp quản các trƣờng đại học nhƣng các trƣờng đều 

trong tình trạng trống rỗng, thiếu cả giáo viên, tài liệu, giáo cụ… Chúng ta cũng 

phải di chuyển một số trƣờng đại học từ các vùng cách mạng về thủ đô, củng cố và 
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sắp xếp lại các trƣờng, vì thế năm học 1955- 1956 ta chỉ còn lại ba trƣờng đại học là 

Y dƣợc, Sƣ phạm văn khoa và Sƣ phạm khoa học. Sang đầu năm 1956, các trƣờng 

đại học đầu tiên theo mô hình của Liên Xô đƣợc xây dựng. Đến năm 1964- 1965 đã 

có 17 trƣờng đại học. Khi Mỹ leo thang bắn phá miền Bắc, cũng giống nhƣ các 

ngành khác, giáo dục đại học chuyển sang chế độ giáo dục thời chiến, các trƣờng 

học lại đƣợc so tán về các vùng nông thôn. Sinh viên vùa học tập vừa tham gia lao 

động sản xuất và tham gia chiến đấu tại các địa phƣơng. Cũng trong thời kì này 

hàng ngàn hàng vạn sinh viên đã gác việc học tập lại để lên đƣờng chiến đấu vì độc 

lập, thống nhất nƣớc nhà. Sau khi hiệp định Pari đƣợc kí kết, các trƣờng đại học lại 

quay lại tập trung xây dựng lại trƣờng cũ. Đến năm 1974-1975 nƣớc ta bắt đầu đƣa 

hình thức giáo dục tại chức vào các trƣờng đại học. Các sinh viên, cán bộ đƣợc cử 

đi nƣớc ngoài học tập cũng tăng lên. “Tính đến năm 1975 quy mô giáo dục đại học 

đƣợc mở rộng hơn một bƣớc, số trƣờng đại học đã lên đến 41 trƣờng, với số sinh 

viên là 55701 và số cán bộ giảng dạy là 8658. So với năm học 1964-1965 thì chỉ có 

17 trƣờng, 29337 sinh viên, 2447 cán bộ giảng dạy”[59, tr. 170] 

*Giáo dục trong vùng giải phóng 

Chính quyền Sài Gòn và Mỹ ra sức áp đặt nền giáo dục thực dân kiểu mới 

vào miền Nam. Vì thế chúng ta đã chủ động tuyên truyền về vai trò vị trí của giáo 

dục cách mạng trong cuộc kháng chiến trƣờng kì này. Các cán bộ, giáo viên cùng 

với nhân dân xây dựng những trƣờng học các mạng một cách kín đáo, tránh xa sự 

nhòm ngó của kẻ thù. Sau Đồng Khởi, vùng giải phóng đƣợc mở rộng, nhiều địa 

phƣơng đã tự động mở tiểu ban giáo dục. Những năm đầu giáo dục trong vùng giải 

phóng chủ yếu dựa vào sức dân do cán bộ ở địa phƣơng mỏng, cán bộ ở miền Bắc 

cử vào chƣa đủ.  

“Ở miền Trung Nam Bộ, phong trào giáo dục giai đoạn 1961- 1965 có 

thể xem là phát triển mạnh nhất và thực sự đã đi vào nề nếp(…)Trƣờng lớp 

đƣợc xây dựng đều khắp. Xã nào cũng có trƣờng cấp I, dạy đến lớp 3-4. Có xã 

có trƣờng cấp II dạy đến lớp 6-7. Quy mô giáo dục khá lớn, mỗi xã có đến 

500-700 học sinh.”[67, tr. 62] 
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Đến tháng 4 năm 1964, Đại hội giáo dục toàn miền Nam đƣợc khai mạc, để 

thống nhất đƣờng lối giáo dục, biện pháp xây dựng giáo dục toàn miền. Sau thời kì 

này giáo dục tại miền Nam đƣợc cải thiện đáng kể.  

Ngoài việc phát triển trƣờng lớp ở các vùng giải phóng, Đảng còn chỉ đạo 

cho các cán bộ giáo dục phát triển phong trào ra các vùng đô thị. Cộng hƣởng với 

phong trào đấu tranh Phật giáo chống Mỹ- Diệm, năm học 1962-1963, học sinh, 

sinh viên cũng đồng loạt xuống đƣờng đấu tranh chống khủng bố, đàn áp của Mỹ. 

Phong trào đấu tranh nhằm phản đối lối sống Mỹ, văn hóa Mỹ đang đƣợc du nhập 

vào miền Nam Việt Nam phục vụ cho nhu cầu xâm lƣợc. Công tác đấu tranh nêu 

cao tinh thần tự tôn dân tộc, bảo vệ văn hóa dân tộc. Các cuộc hội thảo, thuyết trình 

đồng loạt diễn ra, đƣợc sự ủng hộ nhiệt tình của thanh niên và tri thức trẻ. Hoạt 

động giáo dục trong các vùng tạm chiếm thời gian này chƣa làm đƣợc nhiều. Phần 

lớn do ta chƣa có kinh nghiệm, lại phải hoạt động bí mật nên các hoạt động này chủ 

yếu mang tính chất tuyên truyền là chính. Nhiều nơi, học sinh và nhân dân đã làm 

tốt công tác binh vận, vận động binh sĩ ngụy không đốt phá trƣờng học, nhƣ ở Hòa 

Đồng (Mỹ Tho) giáo viên và học sinh đã ghi lên bảng trong mỗi phòng học dòng 

chữ “Yêu cầu các anh binh sĩ đừng phá trƣờng lớp chúng em”. Trong khi đó điều 

kiện sinh hoạt của đội ngũ giáo viên còn thiếu thốn. Các giáo viên hầu hết đều phải 

tự lo cho cuộc sống của mình, tự lao động sản xuất: trồng lúa, làm rẫy thậm chí đi 

cấy lúa mƣớn…Hơn thế nữa, các giáo viên còn phải tổ chức giúp đỡ học sinh. Nơi 

nào giáo viên làm tốt công tác dân vận thì đƣợc ngƣời dân che chở, giúp đỡ. Trong 

giai đoạn “chống chiến tranh đặc biệt”  chúng ta mở rộng đƣợc vùng giải phóng 

nhất nên phong trào giáo dục cũng đƣợc phát triển nhất. “ Có thể nói đây là giai 

đoạn phong trào phát triển mạnh mẽ nhất, rộng khắp nhất, với hơn một triệu học 

sinh phổ thông các cấp,hàng vạn học viên xóa mù chữ và bổ túc văn hóa. Sự phát 

triển mạnh mẽ của giáo dục trong giai đoạn này đã đặt nền tảng để duy trì phát triển 

trong những giai đoạn gay go, phức tạp sau này.”[67, tr. 65] 

Giáo dục tại miền Nam phát triển mạnh trong chiến tranh đặc biệt, khi Mỹ 

tiến hành chiến tranh cục bộ đánh phá ác liệt cả hai miền, giáo dục miền nam bị 
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khủng bố nghiêm trọng, hầu hết các trƣờng học bị đóng cửa. Phần lớn cán bộ giáo 

dục phải lui vào hoạt động bí mật, ngƣời dân thì hoang mang chuyển sâu vào vùng 

địch để tránh bom đạn. Trong tình thế đó, Tiểu ban giáo dục miền Nam đã đề ra 

phƣơng hƣớng mới với khẩu hiệu “Dân đám đất, giáo dục bám dân, giáo viên bám 

trƣờng lớp”. Nhiều nơi đã nhanh chóng linh hoạt phân tán trƣờng lớp, giáo viên 

theo dân ra đồng băng hoặc vùng ven. Các trƣờng, lớp đƣợc xây dựng kín đáo hơn, 

có hầm trú ẩn, có những lớp học đặt trực tiếp trong nhà dân. Tinh thần hiếu học của 

dân tộc đã thôi thúc học sinh quyết tâm bám lớp, ngƣời dân cũng quyết tâm cho con 

đi học. “Trận càn “Sóng thần Cửu Long” năm 1966 ở Cai Lậy (Mỹ Tho) làm cho 1 

học sinh chết và 2 học sinh bị thƣơng nặng, nhƣng sau đó không có một học sinh 

nào bỏ học.”[67, tr. 67] 

Đến cuối năm 1970 ngành giáo dục miền Nam từng bƣớc củng cố lại, tùy 

tình hình của từng địa phƣơng mà tổ chức dạy và học. Năm 1971, Hội nghị giáo dục 

toàn miền Nam đƣợc tổ chức đề ra phƣơng hƣớng nhệm vụ cũng nhƣ phƣơng pháp 

tổ chức lại giáo dục ở miền Nam. Những chiến thắng dồn dập của chiến trƣờng 

miền Nam khiến cho các vùng tự do mở rộng, giáo dục càng có điều kiện phát triển. 

Theo thống kê của Chính phủ cách mạng lâm thời miến Nam Việt Nam, đến tháng 

12 năm 1974 số lƣợng học sinh phổ thông ở miền Nam nhƣ sau: Tây Ninh, Đồng 

Nai, Sông Bé có 15.000 học sinh, Tiền Giang, Cửu Long, Bến Tre, Đồng Tháp là 

17.620 học sinh, Hạu Giang, Kiên Giang, Minh Hải là 54.270 học sinh, Thuận Hải, 

Lâm Đồng, Quảng Trị là 61.900 học sinh. 

“Nền giáo dục cách mạng miền Nam trong khói lửa của cuộc đấu tranh cách 

mạng gay go và quyết liệt vẫn đƣợc duy trì, củng cố và phát triển, phục vụ đắc lực 

cho công cuộc kháng chiến chống Mỹ cứu nƣớc ở miền Nam. Nó đã kết hợp chặt 

chẽ hai nhiệm vụ; xây dựng, phát triên công tác giáo dục cách mạng đồng thời tham 

gia trực tiếp vào công cuộc đấu tranh cách mạng trên cả ba vùng: rừng núi, đồng 

bằng và đô thị.”[67, tr. 325] 

1.1.3 Giáo dục Việt Nam giai đoạn 1975- 1979 
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Chiến thắng lịch sử năm 1975 mở ra một thời kì hoàn toàn mới cho dân tộc 

Việt Nam. Sau hơn một trăm năm chiến tranh, chia cắt, lần đầu tiên chúng ta đƣợc 

hƣởng một nền hòa bình độc lập thống nhất trọn vẹn. Tháng 7 năm 1975, Hội nghị 

lần thứ 24 Ban chấp hành Trung ƣơng Đảng khóa 3 họp để quyết đinh nhiệm vụ của 

cách mạng trong giai đoạn mới nhằm hoàn toàn thống nhất nƣớc nhà, đƣa cả nƣớc 

tiến nhanh, tiến mạnh, tiến vững chắc lên chủ nghĩa xã hội. Hội nghị cũng đề ra 

nhiệm vụ của ngành giáo dục. “Miền Bắc có nhiệm vụ đẩy mạnh phong trào thi đua 

“hai tốt” nâng cao giáo dục toàn diện, tích cực ủng hộ giáo dục miền Nam. Miền 

Nam cần mau chóng xóa bỏ tàn dƣ của nền giáo dục cũ, xây dựng nền giáo dục 

mới, nâng cao giác ngộ chính trị cho giáo viên và học sinh, xây dựng tổ chức ngành 

quản lý Ngành”. 

Trƣớc năm 1979, trên lãnh thổ Việt Nam tồn tại hai nền giáo dục khác nhau, 

nền giáo dục cách mạng và nền giáo dục của chính quyền Việt Nam Cộng hòa. 

Nhiệm vụ đầu tiên của giáo dục là thống nhất giáo dục trong một hệ thống. Trong 

ngành giáo dục mầm non theo số liệu để lại của chính quyền Việt Nam Cộng hòa 

“đến năm 1973 có 461 cô nhi viện và kí nhi viện với số trẻ là 62.889 cháu, đại đa số 

là của tƣ nhân”[67, tr. 167]. “Đến năm 1974, toàn miền Nam có 1.429 lớp mẫu giáo 

với 73.692 cháu và 1.436 giáo viên, phần lớn ở các tỉnh Sài Gòn, Đồng Nai, Cửu 

Long, đại bộ phận các lớp mẫu giáo thuộc tƣ nhân, gắn với trƣờng phổ thông cấp I, 

II, III, số đông nằm trong khuôn viên nhầ thờ”[67, tr. 168]. Sự mất cân đối không 

chỉ diễn ra trong ngành giáo dục mầm non mà trong hầu hết các ngành khác thuộc 

hệ thống giáo dục. 

Năm học 1975- 1976, cả nƣớc hân hoan tiến hành lễ khai giảng. Ngày 19- 1- 

1976, Thủ tƣớng ra quyết định số 41/TTg về việc đảm bảo ngân sách nhà nƣớc để 

phát không sách giáo khoa cho học sinh từ mẫu giáo đến cấp III. Đây là sự cố gắng 

lớn của nhà nƣớc trong tình trạng khó khăn nhƣng cũng cho thấy tầm quan trọng 

của giáo dục. 

Giáo dục miền Bắc trong giai đoạn này vẫn tiếp tục phát triển nhƣ trƣớc, hệ 

thống giáo dục mô phỏng hệ thống giáo dục của phe XHCN. 
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Giáo dục miền Nam bắt đầu đƣợc tổ chức lại, các cuộc thi hết cấp vẫn đƣợc 

tổ chức. Cuối tháng 9 năm 1975, gần 62.000 thí sinh của 29 tỉnh thành đƣợc tổ chức 

thi tốt nghiệp phổ thông dƣới chế độ mới. Ngày 19-9-1975, 4 triệu học sinh phổ 

thông, mẫu giáo và gần 10 vạn giáo viên đã tham gia khai giảng. Hệ thống giáo dục 

phổ thông ở miền Nam vẫn duy trì hệ 12 năm chia làm 3 cấp nhƣng nội dung thì 

đƣợc chỉnh lí lại. Trong năm học mới, Bộ Giáo dục đã kịp thời ban hành chƣơng 

trình mới, biên soạn và in 20 triệu bản sách giáo khoa các cấp gửi vào miền Nam. 

Hầu hết cán bộ giáo viên đƣợc tuyển dụng lại nhƣng đƣợc tham gia vào một lớp học 

chính trị, nghiệp vụ, ngoài ra miền Bắc còn cử thêm giáo viên vào Nam. Đối với 

giáo dục đại học, trƣớc ngày giải phóng miền Nam có 18 viện đại học. Phần lớn các 

trƣờng đại học ở miền Nam thành lập những năm 1 cuối thập kỉ 60 và đầu thập kỉ 

70. Tổ chức nhà trƣờng, quy trình đào tạo, việc giảng dạy, học tập và hệ thống văn 

bằng…theo mô hình các trƣờng đại học và cao đẳng của Pháp. Sau đó, đến đầu thập 

kỉ 70 một số trƣờng sửa đổi theo mô hình đào tạo của Mĩ. Sau giải phóng, Ban bí 

thƣ Trung ƣơng ra chỉ thị 222/CT TW ngày 17-6-1975 về công tác cải tạo và xây 

dựng các trƣờng đại học ở miền Nam. Giải thể toàn bộ hệ thống trƣờng tƣ và đại 

học cộng đồng, các trƣờng công đƣợc bố trí lại. Sinh viên, giảng viên ở các trƣờng 

đại học đều phải tham gia lớp học chính trị.  

Tháng 4-1976, Tổng tuyển cử thống nhất cả nƣớc bầu Quốc hội khóa VI. 

Tháng 12- 1976, Đại hội Đảng lần thứ IV vạch ra con đƣờng cả nƣớc cùng tiến lên 

chủ nghĩa xã hội. Đối với ngành giáo dục tuy đã thu đƣợc nhiều thành tựu, nhƣng 

vẫn còn nhiều thiếu sót không đáp ứng kịp thời sự phát triển của đất nƣớc, vì vậy 

nhiệm vụ của ngành giáo dục là phải tiến hành cải cách trên cả nƣớc. 

1.2 Sự cần thiết phải tiến hành cải cách giáo dục năm 1979 

Cải cách giáo dục (CCDG) muốn thành công cần phải có cơ sở khoa học 

đúng đắn, tầm nhìn xa và có giải pháp triển khai phù hợp. Cơ sở khoa học của 

CCGD là những phƣơng pháp luận nhận thức đƣợc quy luật chi phối sự phát triển 

giáo dục. Những cơ sở khoa học này thƣờng thay đổi theo từng giai đoạn lịch sử, 

điều kiện, ý thức xã hội hoặc theo từng quốc gia khác nhau. Tìm hiểu, nghiên cứu 
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nội hàm của những khái niệm, cở sở khoa học từ đó với phƣơng pháp tổng quan lịch 

sử giúp ta hiểu về CCGD Việt Nam năm 1979. 

1.2.1 Những khái niệm cơ bản   

 *Tiêu chí cơ bản của cải cách giáo dục 

- Đổi mới tƣ tƣởng chỉ đạo giáo dục: Nhận thức lại giáo dục là gì, bản chất của giáo 

dục, mục tiêu của giáo dục trong bối cảnh mới? 

- Đổi mới mục tiêu giáo dục: Mở rộng mục tiêu và đối tƣợng: giáo dục cho ai, giáo 

dục cái gì trong bối cảnh mới? 

- Đổi mới hệ thống tổ chức và quản lý giáo dục: Học cái gì- học nhƣ thế nào- học ở đâu? 

- Đổi mới nội dung, phƣơng pháp giáo dục: Học cái gì- học bằng cách nào- đánh giá 

và công nhận kết quả học tập nhƣ thế nào? 

- Đổi mới môi trƣờng quan hệ văn hóa giáo dục: nhằm đáp ứng những thay đổi 

trong CCGD. Môi trƣờng văn hóa giáo dục trong sạch và lành mạnh là yếu tố có ý 

nghĩa lớn đến sự thành bại của CCGD.  Ở Việt Nam hiện nay, nếu những tình trạng 

tiêu cực, bệnh thành tích, giả dối trong thi cử, dạy thêm học thêm tràn lan...nếu 

không đƣợc khắc phục thì cho dù chúng ta làm nhiều việc, đầu tƣ nhiều tiền của thì 

giáo dục Việt Nam vẫn tụt hậu mà không thể phát triển đƣợc. 

 *Các cấp độ của cải cách giáo dục 

- Cải cách giáo dục ở cấp vĩ mô: Đổi mới tƣ duy giáo dục, đổi mới mục tiêu, cơ cấu 

tổ chức hệ thống  giáo dục, loại hình giáo dục, đổi mới chính sách giáo dục, đổi mới 

quản lý giáo dục. 

- Cải cách giáo dục ở cấp vi mô: Đổi mới cơ sở giáo dục (cấp trƣờng), đổi mới mô 

hình trƣờng, nội dung, phƣơng pháp, đổi mới công tác giáo viên, đổi mới công tác 

học sinh, sinh viên, đổi mới đội ngũ cán bộ quản lý. 

 Sự phận tách cấp độ này chỉ có tính chất tƣơng đối vì trên thực tế chúng có 

tác động lẫn nhau. 

 Cải cách giáo dục nhƣ vậy phản ánh cả những nguyên nhân khách quan là 

những đòi hỏi tất yếu của cuộc sống và những nguyên nhân chủ quan là những quan 

niệm nhận thức của chủ thể quản lý giáo dục về bản chất và những xu hƣớng tất yếu 

tác động đến đời sống giáo dục. Trong bối cảnh nhƣ hiện nay, nhiều nƣớc giữ 
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nguyên hệ thống giáo dục cũ mặc dù có cùng chung bối cảnh toàn cầu nhƣ nhau 

nhƣng văn hóa, lịch sử và nhận thức khác nhau. 

 *Lý do để cải cách giáo dục 

 Có nhiều lý do để dẫn đến cải cách giáo dục 

-Hệ thống giáo dục gặp nhiều khủng hoảng đƣợc biểu hiện bằng các triệu chứng 

nhƣ: học sinh hƣ hỏng, giáo viên tha hóa, chất lƣợng giáo dục giảm sút. 

-Sự thay đổi hệ thống kinh tế, chính trị xã hội đòi hỏi phải cơ cấu lại hệ thống giáo dục. 

 *Các yếu tố có tính quy luật chi phối cải cách giáo dục 

- Các yếu tố khách quan: tâm sinh lý lứa tuổi, các quy luật nhận thức của con ngƣời, 

các quy luật của thời tiết, khí hậu, nhu cầu phát triển nhân lực của khu vực, nhu cầu 

di truyền văn minh loại ngƣời, nhu cầu bảo tồn văn hóa, xã hội, nhu cầu duy trì chế 

độ chính trị, khả năng đầu tƣ cho giáo dục, nhu cầu hội nhập và cạnh tranh v.v... 

- Các yếu tố chủ quan: Sự phát triển của khoa học giáo dục trong việc nắm bắt sự 

thay đổi, xu hƣớng và các quy luật chi phối phát triển giáo dục. Cơ chế chính trị xã 

hội đủ nhạy cảm và có năng lực tổ chức và điều tiết hệ thống giáo dục. Cơ chế quản 

lý giáo dục năng động và có năng lực thực hiện các cải cách giáo dục. Chƣơng trình 

cải cách đƣợc thiết kế phù hợp với nguyện vọng của nhân dân.  

 1.2.2 Kinh nghiệm cải cách giáo dục tại Việt Nam và một số nước trên thế giới  

 Cải cách giáo dục là một hệ thống những nội dung hoạt động phức tạp có kế 

thừa những di sản cũ của giáo dục. Học tập kinh nghiệm của quá khứ, của các nƣớc 

láng giềng, của những nƣớc tiên tiến về những thất bại và thành công của CCGD sẽ 

là tiền đề làm cho CCGD thành công, tránh những sai lầm, tránh những đƣờng vòng 

và rủi ro đƣợc dự phòng. 

 *Kinh nghiệm cải cách tại Việt Nam 

 Việt Nam thuộc vào trong những trƣờng hợp nghiên cứu điển hình về giáo 

dục. Trong suốt nửa thế kỷ qua, đất nƣớc trải qua chế độ thuộc địa, sự chia cắt đất 

nƣớc thành hai phần với các hệ thống chính trị khác nhau, cuộc chiến tranh khốc liệt 

kéo dài gần 30 năm và cuối cùng là sự thống nhất đất nƣớc dƣới sự lãnh đạo của 

Nhà nƣớc XHCN và gần đây nhất là chƣơng trình cải cách sâu rộng về kinh tế xã 
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hội. Tất cả những đặc điểm lịch sử đó ảnh hƣởng đến nền tảng giáo dục và những 

sự khác biệt về trình độ văn hóa. Đồng hành cùng những thay đổi trên là những kinh 

nghiệm rút ra trƣớc khi chúng ta tiến hành cải cách giáo dục. 

 Dƣới sự lãnh đạo của Đảng Cộng sản và Nhà nƣớc XHCN, Việt Nam trƣớc 

khi tiến hành CCGD năm 1979 đã tiến hành đƣợc hai cuộc CCGD trƣớc đó. 

-Cải cách giáo dục lần thứ nhất (1950): Trong thời Pháp thuộc, để thực hiện chính 

sách ngu dân nên Pháp thực hiện chính sách giáo dục theo chiều nằm ngang, chỉ 

phát triển giáo dục ở cấp thấp, gây cản trở cho con em dân thƣờng theo học, dẫn đến 

tình trạng thất học, mù chữ rộng rãi trong nhân dân. Sau Cách mạng tháng 8, mặc 

dù Nhà nƣớc còn non trẻ, gặp nhiều khó khăn với tình trạng thù trong giặc ngoài 

nhƣng chúng ta vẫn quyết tâm xây dựng một nền giáo dục: dân chủ, khoa học, đại 

chúng. 

 “Trong những năm đầu kháng chiến, ngành giáo dục đã có nhiều cố gắng 

chuyển hƣớng, song chƣa đủ mạnh để tạo ra những thay đổi cơ bản trong tổ chức, 

nội dung, phƣơng pháp giáo dục phù hợp với yêu cầu của kháng chiến.”[82, tr. 250] 

Với những lý do trên tháng 7 năm 1950, Hội đồng Chính phủ họp thông qua đề án 

về CCGD lần thứ nhất.  

 Thành công của CCGD lần thứ nhất là : đã đƣa ra đƣợc một số biện pháp làm 

thay đổi cơ bản nền giáo dục cũ, đổi mới tƣ tƣởng giáo dục, khẳng định các quan 

điểm giáo dục XHCN. Cải tạo nền giáo dục cũ, phát triển mạnh mẽ nền giáo dục 

mới, đảm bảo việc học hành trong điều kiện chiến tranh. Trên cơ sở đó đào tạo cho 

cách mạng một lực lƣợng cán bộ có trình độ. 

 Những hạn chế: Nội dung, chƣơng trình dạy học còn nặng so với mặt bằng 

dân trí thấp. Vấn đề phƣơng châm, phƣơng pháp giáo dục: học đi đôi với hành, lý 

luận gắn với thực tiễn đƣợc nhận thức ở mức độ đơn giản với hình thức chủ yếu là 

cho học sinh tham gia lao động sản xuất, tham gia kháng chiến kiến quốc mà chƣa 

đi vào những vấn đề sâu sắc và khoa học hơn. 

-Cải cách giáo dục lần thứ hai (1956): Tháng 3 năm 1956, Đại hội giáo dục phổ 

thông toàn quốc đã họp thông qua đề án CCGD lần thứ hai. “Hệ thống giáo dục có 
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tính chất XHCN, lấy CN Mác- Lênin làm nền tảng tƣ tƣởng và nhằm phục vụ nhân 

dân lao động. Mục đích của giáo dục đã đƣợc xác định: đào tạo, bồi dƣỡng thế hệ 

thanh niên và thiếu nhi trở thành những ngƣời phát triển về mọi mặt, những công 

dân tốt trung thành với tổ quốc, những ngƣời lao động tốt, cán bộ tốt của Nhà nƣớc, 

có tài có đức để phát triển chế độ Dân chủ Nhân dân tiến lên xây dựng XHCN ở 

nƣớc ta, đồng thời để thực hiện thống nhất nƣớc nhà trên cở sở ...độc lập và dân 

chủ”[82, tr. 254] 

 *Kinh nghiệm cải cách giáo dục trên thế giới 

Trên thế giới, nếu xét về mặt quyền lực quản lý giáo dục đã có hai cải cách 

lớn nhằm mục đích đáp ứng đòi hỏi của lịch sử phát triển kinh tế xã hội.  

-Cuộc cải cách lần 1: Sự chuyển đổi quyền lực giáo dục từ hệ thống quản lý 

của tôn giáo sang hệ thống quản lý nhà nƣớc trong khoảng thời gian từ thế kỷ 16 

đến thế kỷ 19 với lý do chủ yếu là: hệ thống giáo dục nhà thờ không đáp ứng nhu 

cầu phát triển nhân lực của xã hội tƣ bản vận hành với hệ thống kinh tế xã hội tƣ 

bản và công nghiệp cần phát triển nhân lực thƣơng mại, khoa học, kỹ thuật và nhân 

lực phục vụ cho hệ thống xã hội dựa trên chế độ pháp quyền thay cho xã hội nhân 

quyền. CCGD lần thứ nhất “thúc đẩy sự biến đổi từ nền giáo dục truyền thống sang 

hiện đại”[65, tr. 16] 

-Cuộc cải cách lần 2: Sự chuyển đổi quyền lực giáo dục từ khu vực nhà nƣớc 

sang khu vực tƣ nhân và các cộng đồng địa phƣơng đang diễn ra trong thời gian 

cuối thế kỷ 20 và trong thế kỷ 21 với lý do chủ yếu là nhà nƣớc không đủ nguồn lực 

đáp ứng nhu cầu học tập ngày càng tăng của công dân, nhu cầu học tập ngày càng 

đa dạng và vƣợt ra ngoài mô hình quản lý nhà nƣớc quan liêu và chỉ huy cứng nhắc, 

CCGD lần này nhằm đáp ứng nhu cầu nhân lực đa dạng của các khu vực tƣ nhân, 

nhà nƣớc, công ty trong bối cảnh hội nhập và cạnh tranh trên quy mô toàn cầu.  

 “Trong khuôn khổ một quốc gia, CCGD cũng đƣợc xuất phát từ những thay 

đổi kinh tế- chính trị-xã hội. Thông thƣờng, khi thay đổi hệ thống chính trị xã hội 

thì giai cấp cầm quyền tiến hành cải cách giáo dục để áp đặt hệ tƣ tƣởng của mình 

đối với xã hội, để tổ chức lại hệ thống giáo dục nhằm phù hợp với thể chế chính trị 



 

 

 27 

mới nhƣ Việt Nam đã CCGD lần thứ nhất năm 1950 nhằm đổi mới mục tiêu giáo 

dục từ xã hội phong kiến thuộc địa sang giáo dục XHCN.”[36, tr. 37] 

 Trên thế giới, có nhiều quốc gia thực hiện CCGD thành công với nhiều bài 

học kinh nghiệm quý báu: 

- CCGD của Nhật Bản 

 Sự phát triển của Nhật Bản trong thế kỷ trƣớc đƣợc nhận xét là hiện tƣợng 

thần kỳ từ một đất nƣớc nghèo nàn, lạc hậu, ít tài nguyên, mật độ dân số cao và bị 

chiến tranh tàn phá nặng nề đã trở thành một cƣờng quốc. Giáo dục cũng là một 

động lực thúc đẩy sự phát triển, họ sớm nhận ra đằng sau sức mạnh của phƣơng Tây 

là hệ thống giáo dục đƣợc vận hành nhằm đào tạo ra những con ngƣời có trình độ và  

có năng lực. Nhật Bản đã tiến hành ba cuộc cải cách giáo dục. 

 CCGD lần thứ nhất vào thời Minh Trị Duy Tân. Trƣớc kia, Nhật Bản cũng 

giống Việt Nam chịu sự ảnh hƣởng của giáo dục Nho giáo, sau khi tiếp xúc với văn 

hóa phƣơng Tây, năm 1871, Chính phủ thành lập Bộ giáo dục quốc gia, năm 1872 

tiến hành cải  cách giáo dục lần thứ nhất với mục tiêu: Mở rộng cơ hội học tập cho 

ngƣời dân, đƣa giáo dục gắn với thực tế cuộc sống khoa học công nghiệp và kinh 

doanh, chấm dứt phân biệt nam nữ trong giáo dục, thống nhất việc đào tạo và quản 

lý giáo viên trong cả nƣớc. Với mục tiêu trên, CCGD lần thứ nhất trở thành nhân tố 

quạn trọng cho sự cƣờng thịnh của đất nƣớc.  

CCGD lần thứ hai đƣợc tiến hành sau chiến tranh thế giới lần thứ 2. Sau 

chiến tranh đất nƣớc rơi vào khủng hoảng lớn, ngƣời Mỹ điều hành giáo dục và đã 

tiến hành CCGD lần thứ hai với mục tiêu xóa bỏ hệ thống giáo dục theo chế độ chủ 

nghĩa dân tộc cực đoan của quân phiệt Nhật và xây dựng một hệ thống giáo dục dân 

chủ hơn theo mô hình của Mỹ. 

CCGD lần thứ ba của Nhật đang đƣợc tiến hành với nhiều thay đổi với mục 

tiêu cụ thể: tăng cƣờng đạo dức cho học sinh, tổ chức lại hệ thống nhà trƣờng theo 

hƣớng tăng tính tự chủ, xây dựng hệ thống học tập suốt đời, thực hiện hệ 

thống giáo dục mềm dẻo, đa dạng thích ứng với mọi điều kiện về thời gian và 
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tài chính của nhân dân, thúc đẩy phi tập trung hóa giáo dục, cải tổ Bộ giáo 

dục, khoa học và văn hóa. 

- Cải cách giáo dục ở Trung Quốc 

  Sau khi thành lập, Nhà nƣớc Cộng hòa Nhân dân Trung Hoa chƣa tiến hành 

cải cách giáo dục thực sự, nhất là trong 10 năm “cách mạng văn hóa” đã ảnh hƣởng 

trầm trọng đến giáo dục Trung Quốc. Năm 1978, Đảng Cộng sản Trung Quốc đề ra 

chính sách mở cửa và cải cách kinh tế xã hội. Năm 1985, Đảng Cộng sản Trung 

Quốc thông qua quyết nghị cải cách thể chế giáo dục. 

 Mục tiêu chung của CCGD ở Trung Quốc là nâng cao tố chất dân tộc, đào 

tạo càng nhiều nhân tài càng tốt. Giáo dục Trung Hoa hƣớng về hiện đại hóa, hƣớng 

ra thế giới, hƣớng tới tƣơng lai. Hai giải pháp cơ bản để thực hiện nhiệm vụ của 

CCGD là: phân cấp quản lý, giao trách nhiệm phổ cập giáo dục cho các địa phƣơng- 

đào tạo đội ngũ giáo viên đủ về số lƣợng, đạt chuẩn chất lƣợng quốc gia. 

 CCGD ở Trung Quốc đƣợc thực hiện đầu tiên ở khâu đổi mới tƣ duy, nhiệm 

vụ này do các nhà khoa học và chính trị cùng phối hợp thực hiện. Giáo dục đƣợc 

đƣa lên vị trí chiến lƣợc ƣu tiên. CCGD có sự chỉ đạo chặt chẽ của Đảng và 

Nhà nƣớc, có sự đầu tƣ nghiên cứu về lý luận CCGD đến việc triển khai thực 

hiện và đánh giá CCGD. Quản lý nhà nƣớc về giáo dục thay đổi là việc làm 

then chốt đã cởi trói cho hệ thống giáo dục, các cơ quan quản lý không can 

thiệp sâu vào công việc của các trƣờng, các địa phƣơng mà tập trung vào hoạch 

định chính sách, lập kế hoạch chiến lƣợc, hỗ trợ các cơ sở giáo dục và địa 

phƣơng tháo gỡ những khó khăn trong giáo dục...Khoa học giáo dục đƣợc chú 

trọng và đổi mới theo hƣớng hiện đại hóa đã tạo động lực cho CCGD phát triển 

theo đúng quy luật phù hợp với tình hình kinh tế -xã hội.  

 CCGD ở Trung Quốc cơ bản đã thành công, tạo ra một hệ thống giáo dục mở 

rộng cả trong và ngoài nƣớc.   

 - Cải cách giáo dục ở Hàn Quốc 
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 “CCGD Hàn Quốc triển khai trên một số phƣơng diện chủ yếu là: đổi mới 

nhận thức về giáo dục, cải cách hệ thống giáo dục, cải cách chƣơng trình giáo dục, 

đổi mới quản lý nhà nƣớc về giáo dục và huy động các nguồn nhân lực.”[4, tr. 41] 

 Phƣơng hƣớng của cải cách giáo dục: 1. Chuyển từ nền giáo dục lấy trung 

tâm là Thầy sang nền giáo dục mà trung tâm là Trò, 2. Từ giáo dục đồng bộ sang 

giáo dục đa dạng hóa, đặc trƣng hóa, 3. Quản lý giáo dục trên cơ sở quy chế và 

mệnh lệnh sang quản lý giáo dục trên nền tảng tự giác và trách nhiệm, 4. Từ giáo 

dục bắt buộc sang giáo dục tự do, bình đẳng, cân đối, 5. Từ giáo dục truyền thống 

với bảng đen phấn trắng sang giáo dục mở thông qua mạng thông tin số hóa, 6. 

Hƣớng tới xây dựng một nền giáo dục chất lƣợng cao, đạt trình độ các nƣớc phát 

triển trong thời gian ngắn nhất.  

1.2.3 Thực tiễn đòi hỏi phải tiến hành cải cách giáo dục ở Việt Nam  năm 1979  

* Xu hướng CCGD trên toàn thế giới. 

 Do ảnh hƣởng của các cuộc cách mạng khoa học kỹ thuật, những khái niệm 

và những phƣơng pháp, phƣơng tiện kỹ thuật mới đòi hỏi phải thay đổi nội dung 

học tập. Tốc độ phát triển thông tin về khoa học rất nhanh, khối lƣợng kiến thức 

mới cứ 10 năm lại tăng lên gấp đôi, vì thế đòi hỏi học sinh phải biết cách tự học và 

tự nghiên cứu khoa học suốt đời.  

 Do ảnh hƣởng của đấu tranh giai cấp giữa hai hệ thống xã hội (tƣ bản chủ 

nghĩa và xã hội chủ nghĩa): phải tăng cƣờng giáo dục ý thức hệ, chính trị và đạo đức 

thông qua các hoạt động nghệ thuật, giáo dục lối sống. Thời gian đó các nƣớc nhƣ 

Liên Xô hay xã hội chủ nghĩa Đông Âu đã tiến lên giai đoạn chủ nghĩa xã hội phát 

triển càng phải chăm lo đào tạo con ngƣời mới đi đôi với việc phát triển kinh tế và 

cải thiện đời sống.  

 * Giai đoạn cách mạng mới đòi hỏi CCGD tại Việt Nam 

 Cuộc kháng chiến chống Mỹ thắng lợi hoàn toàn đã mở ra một giai đoạn lịch 

sử mới cho Việt Nam: giai đoạn cả đất nƣớc cùng tiến lên XHCN. Đại hội Đảng lần 

thứ IV ( 1976) đã vạch ra đƣờng lối phát triển chung của cách mạng xã hội chủ 

nghĩa ở nƣớc ta. Theo đƣờng lối đó chúng ta phải tiến hành ba cuộc cách mạng: 
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cách mạng về quan hệ sản xuất, cách mạng khoa học kỹ thuật, cách mạng tƣ tƣởng 

và văn hóa trong đó cách mạng về khoa học kỹ thuật là then chốt. Và giáo dục đóng 

vai trò quan trọng nhất, giáo dục là một nhân tố quyết định đối với việc đào tạo 

nhân tài cho sự nghiệp vĩ đại của nhân dân ta. 

 Trong hai mƣơi năm qua chúng ta đã có một sự nghiệp giáo dục đáng tự hào. 

Trƣớc đây, ở miến Bắc dù kinh tế còn thấp kém và trong hoàn cảnh cả nƣớc có 

chiến tranh, nền giáo dục đã hình thành và không ngừng phát triển. Nạn mù chữ 

đƣợc xóa bỏ về căn bản, trình độ văn hóa chung của nhân dân lao động tăng lên. Ở 

vùng giải phóng, dựa vào sức mạnh to lớn của giáo dục, chúng ta đã nhanh chóng 

xóa bỏ chế độ giáo dục của Mỹ- Ngụy, thiết lập một chế độ giáo dục mới. Vùng 

mới giải phóng còn đƣợc chi viện thêm giáo viên ở miền Bắc vào dạy học.  

 Nhƣng sau những thành tựu nói trên, giáo dục Việt Nam cũng còn tồn tại không ít 

hạn chế. Sự nghiệp giáo dục xã hội chủ nghĩa của ta tiến nhanh về số lƣợng, nhƣng chất 

lƣợng chƣa đƣợc đồng bộ. Nội dung và phƣơng pháp giáo dục chƣa đi theo nguyên lý, 

học đi đôi với hành. Nhìn nhận một cách thực tế, giáo dục Việt Nam giai đoạn đó chƣa 

đáp ứng đƣợc nhu cầu phát triển của cách mạng trong giai đoạn mới. 

 Giữa lúc cả nƣớc đang cố gắng hàn gắn vết thƣơng chiến tranh thì bọn phản 

động gây ra hai cuộc chiến tranh ở biên giới phía Bắc và biên giới Tây Nam. Thực 

chất lúc đó chúng ta chƣa ý thực hết đƣợc tính chất của cuộc chiến mà Trung Quốc 

tiến hành nên chủ quan, khinh địch nên không có những phƣơng án đối phó kịp 

thời. Ngành giáo dục chịu nhiều thiệt hại nặng nề: “Sự thiệt hại do bọn xâm lƣợc 

Bắc Kinh gây ra cho ngành giáo dục là 735 trƣờng phổ thông các cấp, 691 lớp mẫu 

giáo và nhà trẻ bị phá hoại; gần 18 vạn học sinh không có chỗ học .v.v..”[10, tr. 8] 

 Hệ thống giáo dục lúc đó chƣa bồi dƣỡng đúng mức cho thế hệ trẻ những 

phẩm chất và năng lực của con ngƣời mới, chƣa chuẩn bị đầy đủ cho học sinh đi 

vào sản xuất lớn XHCN và cuộc sống mới XHCN. Nhiều trẻ em chƣa đƣợc đi nhà 

trẻ, mẫu giáo. Nội dung giáo dục phổ thông chƣa toàn diện, chủ yếu mới tập trung 

vào dạy kiến thức văn hóa, coi nhẹ kiến thức kỹ thuật và quản lý. Kiến thức văn hóa 



 

 

 31 

khoa học chƣa bám sát thực tế Việt Nam cũng nhƣ chƣa cập nhật những thành tựu 

khoa học hiện đại.  

 Hệ thống giáo dục giai đoạn đó chƣa đảm bảo việc hình thành đội ngũ lao 

động mới có ý chí cách mạng, có trình độ kiến thức, tác phong công tác và lối sống 

phù hợp với yêu cầu của nền sản xuất XHCN. Mặc dù đất nƣớc đang cấp bách đòi 

hỏi thanh niên tham gia lao động sản xuất, nhƣng công tác chuẩn bị đào tạo nghề 

nghiệp còn yếu. Học lý thuyết quá nhiều nhƣng thực hành lại hạn chế khiến cho học 

sinh học song không tham gia lao động sản xuất luôn mà lại phải trải qua quá trình 

đào tạo lại gây tốn kém cho Nhà nƣớc, thiệt hại cho sản xuất. 

 Hệ thống giáo dục giai đoạn này cũng chƣa đảm bảo nhu cầu học tập liên 

tục, thƣờng xuyên và rộng rãi của đông đảo nhân dân.  

 Sau chiến tranh, những khó khăn, lúng túng, mất cân đối trong kinh tế xã hội 

và cả trong nền giáo dục càng bộc lộ rõ. “Tình hình phát triển về số lƣợng chững lại 

hoặc giảm hẳn, tỉ lệ học sinh lƣu ban, bỏ học lớn, chất lƣợng có biểu hiện giảm sút 

rõ rệt. Đời sống giáo viên rất khó khăn. Đại đa số học sinh tốt nghiệp phổ thông cơ 

sở và phổ thông trung học không thể học lên, lại không đƣợc chuẩn bị cần thiết để 

đi vào cuộc sống. Điều này đã trở thành mối lo lắng chung của nhiều gia đình và cả 

xã hội, và đã ảnh hƣởng tiêu cực đến tinh thần, thái độ học tập của học sinh. Vấn đề 

về mục tiêu đào tạo, chất lƣợng và hiệu quả giáo dục, vấn đề chuẩn bị cho học sinh 

ra trƣờng, vấn đề kết hợp đào tạo với sử dụng, gắn việc phát triển giáo dục với các 

mục tiêu kinh tế- xã hội cụ thể của đất nƣớc và của từng vùng, từng địa phƣơng 

đƣợc đặt ra khá gay gắt và đòi hỏi phải giải quyết”[36, tr. 478] 

 Cuối những năm 70 đầu 80, nền kinh tế Việt Nam lâm vào tình trạng khủng 

hoảng nghiêm trọng làm cho hầu hết nhân dân và cán bộ đều gặp khó khăn trong 

cuộc sống. Trong khi đó giáo dục cũng rơi vào tình trạng bất ổn. Những thiếu sót 

chung của hệ thống giáo dục giai đoạn này là có sự phát triển nhanh về số lƣợng, 

nhƣng yếu về chất lƣợng toàn diện, chƣa thấu suốt nguyên lý học đo đôi với hành, 

giáo dục đi liền với lao động sản xuất, nhà trƣờng gắn liền với xã hội, chƣa theo kịp 

sự phát triển của xã hội và khoa học, kỹ thuật.  
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 Với những khó khăn trên và cũng qua một thời gian tiến hành nghiên cứu, 

cũng nhƣ rút ra từ kinh nghiệm của các CCGD trƣớc hoặc của các quốc gia khác 

trên thế giới, Bộ Chinh trị đã đi đến quyết định tiến hành cải cách giáo dục lần thứ 3 

tại Việt Nam. 

1.2.4 Tại sao chọn mốc năm 1993 làm mốc đánh dấu sự biến đổi của giáo 

dục trước tác động của cuộc cải cách lần thứ 3 

Sau CCGD lần thứ ba (năm 1979), cũng đã có nhiều cuộc đánh giá nhìn nhận 

lại tác động của cải cách đến đời sống của nhân dân. Ngay sau Nghị quyết về 

CCGD đƣợc ban hành, khắp các trƣờng lớp địa phƣơng hƣởng ứng phong trào một 

cách tích cực, ban đầu CCGD cũng cho thấy những dấu hiệu khả quan, nhƣng càng 

về sau cải cách lại càng bộc lỗ nhiều vấn đề khó có thể khắc phục đợc. Chính vì thế, 

quá trình thay đổi của giáo dục Việt Nam sau cải cách cũng phải có một thời gian 

nhất định mới có thể đánh giá đƣợc. 

Trong luận văn tôi chọn mốc 1993 cũng vì một số nguyên nhân. Trƣớc tiên, 

xét về mặt giáo dục phải đến năm 1993 Đảng mới đề ra chủ trơng về đổi mới giáo 

dục (trƣớc đó hầu hết là tổng kết và chỉnh sửa nghị quyết CCGD). Mốc thời gian 

1986 chỉ là mốc đánh giá đổi mới về mặt kinh tế, xã hội, còn giáo dục là một lĩnh vực 

khác. Hơn nữa,cũng phải đến năm 1993 mới có đủ số liệu để đánh giá, lúc này chủ tr-

ƣơng mới thực sự đƣợc đƣa vào đời sống để đánh giá. Về mặt hệ thống giáo dục đặc 

biệt là giáo dục phổ thông, lúc này mới là giai đoạn hoàn thành quá trình biến đổi hệ 

giáo dục phổ thông 10 năm sang 12 năm và sách giáo khoa mới đƣợc sử dụng thống 

nhất trên cả nƣớc. 
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2.1 Chủ trương cải cách giáo dục của Đảng  

2.1.1 Nghị quyết Trung ương 14 về cải cách giáo dục của Đảng 

 Ngày 11/1 năm 1979, Bộ Chính trị Trung ƣơng Đảng Cộng sản Việt 

Nam đã ra Nghị quyết số 14 /NQ-TW về cải cách giáo dục với những quan 

điểm cơ bản và những chủ trƣơng lớn về xây dựng một nền giáo dục XHCN 

mang tính dân tộc hiện đại. 

 Nghị quyết chỉ rõ nội dung chủ yếu của công tác CCGD lần này bao gồm ba 

mặt: cải cách cơ cấu của hệ thống giáo dục, cải cách nội dung giáo dục và cải cách 

phƣơng pháp giáo dục. 

 Cuộc cải cách giáo dục lần này tiến hành theo hai bƣớc: bƣớc thứ nhất hình 

thành những cơ sở và nội dung lớn của nền giáo dục, bƣớc tiếp theo là sửa đổi bổ 

sung và hoàn chỉnh.  

 *Mục tiêu CCGD lần thứ 3 

 “Làm tốt việc chăm sóc và giáo dục cho thế hệ trẻ ngay từ tuổi thơ ấu cho 

đến lúc trƣởng thành, nhằm đào tạo cơ sở ban đầu rất quan trọng của con ngƣời Việt 

Nam mới, ngƣời lao động làm chủ tập thể và phát triển toàn diện, kế tục sự nghiệp 

cách mạng của nhân dân ta, hết lòng lao động xây dựng chủ nghĩa xã hội và sẵn 

sàng chiến đấu bảo vệ Tổ quốc”[5, tr. 12] 

 Việc chăm sóc trẻ em từ sơ sinh rất quan trọng. Trƣớc đây, việc chăm sóc 

cho trẻ em trƣớc khi đi học ít đƣợc chú ý, trên đất nƣớc chỉ có các trƣờng học chứ 

không có các trƣờng mầm non hay mẫu giáo. Nhƣng đến giai đoạn này, việc chăm 

sóc và giáo dục cho trẻ em từ tuổi ấu thơ đã đƣợc giao cho Bộ Giáo dục. Chăm sóc 

tốt cho trẻ ở giai đoạn này chính là chuẩn bị về mặt thể chất cũng nhƣ đặt những 

nền móng đầu tiên về tri thức cũng nhƣ ý thức xã hội của những học sinh sau này.  

 Nghị quyết đã nêu rõ, phải có kế hoạch và biện pháp để tiến hành công tác 

chăm sóc thế hệ mầm non của dân tộc, trên cơ sở đó cũng phải thực hiện những 

chính sách đảm bảo đời sống cho những ngƣời thực hiện công tác đó. Mạng lƣới 

nhà trẻ, trƣờng mầm non, lớp mẫu giáo phải đƣợc xây dựng rộng khắp từ thành thị 

đến nông thôn, phải trở thành một bộ phận khăng khít của giáo dục quốc dân. Từng 
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bƣớc thu hút các cháu đến các trƣờng mầm non và mẫu giáo, đặc biệt là ở vùng 

nông thôn vẫn quen với cách sống cho trẻ em ở nhà đến khi cần học chữ mới cho 

đến trƣờng.  

 “ Thực hiện phổ cập giáo dục trong toàn dân, góp phần xây dựng quyền làm 

chủ tập thể của nhân dân lao động”[5, tr. 13]. Phấn đấu cho công nhân, nông dân và 

mọi tầng lớp lao động ở các địa phƣơng có điều kiện đƣợc đi học nâng cao trình độ 

văn hóa, và ý thức làm chủ tập thể. Nâng cao giáo dục ở các vùng dân tộc ít ngƣời 

hay các vùng sâu vùng xa xóa dần sự chênh lệch về trình độ, văn hóa, kinh tế giữa 

cá vùng.  

 “Đào tạo bồi dƣỡng với quy mô càng ngày càng lớn đội ngũ lao động 

mới, có phẩm chất chính trị và đạo đức cách mạng, có trình độ khoa học, 

kỹ thuật và quản lý phù hợp với yêu cầu phân công lao động trong nền sản 

xuất lớn xã hội chủ nghĩa”[5, tr. 14]   

 Sự nghiệp giáo dục phải phát triển trên quy mô lớn, nhằm tạo ra một đội ngũ 

đông đảo công nhân, nhân viên kỹ thuật có nghiệp vụ, đồng bộ về ngành nghề, có 

phẩm chất chính trị và đạo đức cách mạng,có trình độ và tay nghề thành thạo, biết 

lao động có kỷ luật, có kỹ thuật, đạt năng suất lao động cao, có tác phong đại công 

nghiệp và có sức khỏe thích hợp với ngành nghề; đồng thời tạo ra một đội ngũ cán 

bộ quản lý, cán bộ khoa học kỹ thuật và nghiệp vụ với cơ cấu đồng bộ và cân 

đối về ngành nghề, trình độ và loại hình, phù hợp với quy hoạch và kế hoạch 

phát triển kinh tế và văn hóa của đất nƣớc.  

 Nghị quyết cũng nêu rõ, trong CCGD lần này phải làm cho công tác giáo dục 

thấu suốt hơn nữa nguyên lý: học đi đôi với hành, giáo dục kết hợp với lao động sản 

xuất, nhà trƣờng gắn liền với xã hội. 

 Nguyên lý này quyết định hệ thống giáo dục về nội dung, phƣơng pháp và cơ 

cấu làm cho công tác giáo dục gắn chặt với sự nghiệp xây dựng CNXH ở nƣớc ta. 

Nguyên lý giáo dục trên xuất phát từ những quan điểm cơ bản của chủ nghĩa Mác-

Lênin và của Đảng về con ngƣời mới. Con ngƣời mới là một chủ thể có ý thức vừa 

là một sản phẩm của xã hội mới Việt Nam. Con ngƣời mới là kết quả tổng hợp của 
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chế độ làm chủ tập thể và ba cuộc cách mạng, phải có hoạt động xã hội thực tiễn, 

thông qua lao động và đấu tranh trong quá trình tiến lên CNXH.   

 Chính vì thế, trong công tác giáo dục tại nhà trƣờng, ngoài việc tổ chức cho 

học sinh tiếp thu kiến thức khoa học còn phải chủ động để học sinh tiếp thu có hệ 

thống các giá trị văn hóa cơ bản của lòai ngƣời, còn phải chủ động cho học sinh 

tham gia các hoạt động thực tiễn phù hợp với từng lứa tuổi.  

  Học đi đôi với hành: nhằm mục đích xây dựng toàn diện nhân cách XHCN 

của học sinh, phát triển tƣ duy khoa học và tình cảm cách mạng, tăng cƣờng ý thức 

và năng lực vận dụng thông minh những điều đã học để giải quyết những vấn đề do 

cuộc sống đề ra. Cần khắc phục lối dạy và học lý thuyết suông, tách giáo dục với 

thực tế xã hội.  

 Lao động sản xuất là hoạt động thực tiễn chủ yếu của con ngƣời trong xã 

hội mới, cho nên sự kết hợp giáo dục với lao động sản xuất là một nội dung cơ 

bản của sự kết hợp giữa học với hành trong nhà trƣờng XHCN. Sự kết hợp này 

nhằm gắn lý thuyết với thực tiễn, vận dụng kiến thức khoa học vào sản xuất và 

xây dựng, phát triển tƣ duy khoa học và tƣ duy kỹ thuật. Bồi dƣỡng ý thức và 

thói quen lao động mới, phát triển hứng thú lao động vì lợi ích chung, xây dựng 

tình cảm cách mạng đối với nhân dân lao động. Thực hiện sự hài hòa có tính 

khoa học giữa lao động chân tay và lao động trí óc, bảo đảm phát triển nhịp 

nhàng tâm trí và thể lực học sinh. 

 Trẻ em phải đƣợc giáo dục lao động bằng những hoạt động vừa vui chơi vừa 

có ích, bằng những hình thức lao động kỹ thuật đơn giản và vừa sức. Từ 14, 15 tuổi 

trở đi, ngoài việc nâng cao từng bƣớc vốn kiến thức khoa học, kỹ thuật, học sinh 

còn phải tham gia lao động thực sự, theo mức độ thích hợp với từng lứa tuổi, bẵng 

những biện pháp kỹ thuật và những công cụ ngày càng hiện đại nhằm tạo ra của cải 

vật chất thực sự cho xã hội.  

 Đối với các trƣờng trung học chuyên nghiệp hay các trƣờng dạy nghề học tập 

phải gắn liền với quá trình thực tập nghề nghiệp vừa củng cố, nâng cao kiến thức, 

vừa tạo ra đƣợc những sản phẩm có tiêu chuẩn cao cho xã hội. Đối với các trƣờng 
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cao đẳng, đại học, lao động sản xuất trƣớc hết là vận dụng kiến thức khoa học, kỹ 

thuật vào việc giải quyết những vấn đề cụ thể do thực tiễn sản xuất và quản lý của 

đất nƣớc đề ra. 

 Nguyên lý cuối cùng là “Nhà trƣờng gắn liền với xã hội là điều kiện, đồng 

thời là kết quả của việc kết hợp học với hành, có tác dụng to lớn trong việc hình 

thành vững chắc nhân cách xã hội chủ nghĩa của học sinh.”[5, tr. 17] Cần tổ chức 

cho học sinh, giáo viên và cán bộ giảng dạy tham gia hoạt động xã hội với mức độ 

thích hợp, động viên nhà trƣờng tích cực góp phần xây dựng xã hội mới, phát huy 

lực lƣợng lao động xã hội với mức độ thích hợp, động viên nhà trƣờng tích cực xây 

dựng xã hội mới, phát huy lực lƣợng lao động và tiềm lực khoa học.  

 Các đoàn thể quần chúng, các ngành kinh tế, văn hóa, xã hội, các cơ sở sản 

xuất nghiên cứu khoa học cần hợp tác chặt chẽ với nhà trƣờng, chủ động tham gia 

sự nghiệp giáo dục thế hệ trẻ, đào tạo cán bộ và công nhân, cụ thể là: chăm lo việc 

học tập và lao động của học sinh, giúp đỡ giáo viên và cán bộ giảng dạy góp sức 

xây dựng cơ sở vật chất- kỹ thuật của nhà trƣờng, tạo môi trƣờng thuận lợi cho việc 

đào tạo con ngƣời mới. 

 2.1.2 Nội dung chính của cải cách giáo dục 

 *Cải cách cơ cấu hệ thống giáo dục 

 Từ năm 1956 đến năm 1975, ở miền Bắc và vùng giải phóng ở miền Nam áp 

dụng hệ thống giáo dục theo tinh thần của cải cách giáo dục năm 1956. Trong khi 

đó, ở vùng tạm chiếm ở miền Nam vẫn duy trì hệ thống giáo dục phổ thông 12 năm 

nhƣ hệ thống thực hiện ở miền Bắc trƣớc năm 1954. Hệ thống giáo dục mới nhằm 

đào tạo tốt hơn nữa thế hệ trẻ. Hệ thống giáo dục mới phải phù hợp với việc bố trí 

và tổ chức lại lao động xã hội, xây dựng cơ cấu kinh tế hiện đại, hệ thống đó phải 

bao gồm các loại hình trƣờng lớp gắn với nhau một các hợp lý và linh hoạt, tạo cho 

mọi ngƣời, từ bé đến lớn, ở độ tuổi đi học cũng nhƣ đang làm việc,có cơ hội để 

không ngừng nâng cao hiểu biết của mình. Cải cách hệ thống giáo dục mới là một 

phần rất quan trọng trong Nghị quyết về cải cách giáo dục.   

 Giáo dục mầm non: gắn liền nhà trẻ với mẫu giáo, từ 2 đến hết 5 tuổi, chuẩn 

bị tốt cho các cháu bƣớc vào học các trƣờng phổ thông. 
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 Giáo dục phổ thông: Giáo dục phổ thông là nền tảng văn hóa của một nƣớc, 

theo nghĩa rộng, giáo dục phổ thông là một loại hình hoạt động xã hội nhằm cung 

cấp cho mọi ngƣời dân những hiểu biết cơ bản về tự nhiên, xã hội, về con ngƣời để 

làm cơ sở cho sự hình thành thế giới quan, cho việc tiếp thu những kỹ năng cần cho 

cuộc sống và cho việc đào tạo nghề nghiệp. Theo nghĩa hẹp, nó là một thể chế xã 

hội có nhiệm vụ đào tạo thế hệ trẻ từ tuổi có khả năng học tập đến tuổi có khả năng 

lao động thành những nhân cách của một chế độ xã hội nhất định, từ đó trở  thành 

ngƣời công dân theo ý tƣởng của xã hội đó. “ Trƣờng phổ thông đã phụ trách con 

ngƣời từ bé cho đến lúc trƣởng thành, tức là vào quãng thời gian con ngƣời có thể 

tiếp thu sự giáo dục một cách bền vững nhất, tiếp thu hoàn chỉnh từ trí tuệ đến tình 

cảm, từ tri thức đến thực hành. Đó là một phƣơng tiện tác động đến con ngƣời mạnh 

mẽ và có hiệu lực hơn bất cứ hoạt động nào khác”[44, tr. 10] 

 Hệ thống giáo dục phổ thông chia làm hai bậc: phổ thông cơ sở (9 năm) và 

phổ thông trung học (3 năm) 

 “Phổ thông cơ sở: chuẩn bị cho học lên và chuẩn bị cho học nghề (học kỹ 

thuật phổ thông, có lao động, có hƣớng nghiệp ở lớp lớn). Sau khi tốt nghiệp, học 

sinh có thể một số ít học lên bậc trung học, số đông đi vào trƣờng nghề. Bậc học bắt 

buộc cho tất cả thiếu niên, phấn đấu từ nay đến 1990. 

Phổ thông trung học: hoàn chỉnh trình độ phổ thông, chuẩn bị học lên đại học 

hay đi lao động có kỹ thuật. Có phân hóa giảng dạy hợp lý (theo hình thức bên cạnh 

trục văn hóa cơ bản chung, có các môn học tự chọn)”[79, tr. 14] 

Trong hệ thống giáo dục phổ thông, cần mở những lớp phổ thông cho những 

học sinh có năng khiếu đặc biệt, và những trƣờng lớp phổ thông dành riêng cho các 

trẻ em khuyết tật.  

 Nghị quyết cũng nêu rõ: gắn liền hệ thống giáo dục phổ thông với hệ thống 

giáo dục chuyên nghiệp và đại học, nhằm làm cho giáo dục phổ thông thực hiện tốt 

chức năng chuẩn bị cho học sinh đi vào giáo dục chuyên nghiệp và đại học, làm cho 

giáo dục đại học và chuyên nghiệp phát huy hết tác dụng, thành quả của giáo dục 

phổ thông. 
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 Trong hệ thống giáo dục chuyên nghiệp và đại học, cần mau chóng xây dựng 

hoàn chỉnh mạng lƣới các trƣờng dạy nghề, bao gồm cả những trƣờng, lớp dạy nghề 

cạnh xí nghiệp, để đào tạo bồi dƣỡng đội ngũ công nhân, nhân viên kỹ thuật và 

nghiệp vụ, đáp ứng đƣợc nhu cầu ngày một lớn của quá trình hiện đại hóa. Mở rộng 

các trƣờng trung học chuyên nghiệp và đại học về các địa phƣơng, gắn các trƣờng 

này với các trung  tâm nghiên cứu khoa học, kỹ thuật.  

 Giáo dục chuyên nghiệp: dạy nghề, kế tục trƣờng phổ thông, đào tạo công 

nhân vừa giác ngộ chính trị, vừa có tay nghề thành thạo, có hiểu biết nghề nghiệp 

một cách rộng rãi và đầy đủ. Trung học chuyên nghiệp: nâng cao trình độ giáo dục 

toàn diện và tay nghề kỹ thuật viên và cả tay nghề công nhân, cần tuyển chọn những 

ngƣời qua lao động trong ngành. 

 Giáo dục đại học: cải cách cơ cấu hệ thống và mục tiêu nhằm đào tạo những 

chuyên gia đáp ứng yêu cầu phân công lao động mới, chú trọng cán bộ thực hành 

giỏi, cán bộ quản lý, cán bộ có trình độ khoa học cao, nâng cao chất lƣợng đào tạo 

theo hƣớng tăng cƣờng giáo dục chủ nghĩa Mác-Lênin, hiện đại hóa kiến thức, và 

kết hợp học tập, giảng dạy với nghiên cứu khoa học và sản xuất, xây dựng cơ cấu tổ 

chức học tập- nghiên cứu khoa học- sản xuất. Mở rộng hệ thống bồi dƣỡng sau đại 

họa và hệ đào tạo trên đại học trong cả nƣớc. 

 Ngoài ra, cần mở thêm các trƣờng lớp ngoài giờ làm việc, bao gồm cả những 

trƣờng, lớp bồi dƣỡng về văn hóa và nghề nghiệp cho các lực lƣợng vũ trang nhân 

dân, bảo đảm cho nhân dân lao động có điều kiện thuận lợi để học tập kiến thức, 

trau dồi nghề nghiệp, nâng cao trình độ văn hóa, khoa học kỹ thuật.  

 *Cải cách nội dung chƣơng trình giáo dục 

 Về nội dung (chƣơng trình) giáo dục: Nghị quyết 14- NQ/TW đã khẳng định: 

“Cải cách là nhằm nâng cao chất lƣợng giáo dục toàn diện, tạo ra những lớp ngƣời 

lao động mới làm chủ tập thể, đủ sức gánh vác sự nghiệp xây dựng chủ nghĩa xã hội 

của nhân dân ta”[5, tr. 19-20] 

 Cần tăng cƣờng giáo dục chính trị và tƣ tƣởng: giáo dục chủ nghĩa Mác- 

Lênin, lý tƣởng cộng sản, đƣờng lối chính sách của Đảng, những truyền thống tốt 
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đẹp của dân tộc và đạo đức mới của ngƣời lao động làm chủ tập thể. Đi đôi với việc 

bồi dƣỡng lý luận cách mạng, xây dựng thế giới quan khoa học và nhân sinh quan 

cộng sản chủ nghĩa, cần bồi dƣỡng thế hệ trẻ tình cảm cách mạng và nếp sống văn 

minh trong các mối quan hệ gia đình, xã hội, ngƣời với ngƣời, cá nhân với tập thể, 

công dân với Tổ quốc...Công tác giáo dục chính trị và tƣ tƣởng của nhà trƣờng 

XHCN phải tiến hành thông qua tất cả các hoạt động giáo dục, gắn học tập lý luận 

với hành động thực tiến: coi trọng hơn nữa vai trò của văn học, nghệ thuật trong 

công việc giáo dục tƣ tƣởng và tình cảm cách mạng. 

 Cần hiện đại hóa một cách vững chắc chƣơng trình học tập văn hóa, khoa 

học kỹ thuật. Chọn lọc có hệ thống những kiến thức cơ bản, hiện đại, những kiến 

thức sát với thực tế Việt Nam, làm cho vốn văn hóa, khoa học và kỹ thuật giảng dạy 

ở các trƣờng có tác dụng thật sự trong việc hình thành thế giới quan khoa học, phát 

triển tƣ duy khoa học, phát triển năng lực hành động của học sinh. Đƣa ra kiến thức  

phổ thông về kỹ thuật và kinh tế vào trƣờng phổ thông; mở rộng kiến thức quản lý 

trong chƣơng trình học của các trƣờng chuyên nghiệp và đại học. Thông qua lao 

động sản xuất, nghiên cứu khoa học, và những hoạt động khoa học khác, bồi dƣỡng 

cho học sinh kỹ năng lao động, năng lực thực hành, tính nhạy bén trong vận dụng 

kiến thức vào thực tế sản xuất và xây dựng đất nƣớc.  

 Tăng cƣờng giáo dục thẩm mỹ cho học sinh thông qua văn học, nghệ 

thuật và các môn học khác, xây dựng quan điểm thẩm mỹ của chủ nghĩa Mác- 

Lênin, phê phán những quan điểm thẩm mỹ phi vô sản, bồi dƣỡng năng lực 

thƣởng thức và sáng tạo văn học, nghệ thuật, tạo ra thị hiếu thẩm mỹ lành 

mạnh, trong sáng và phong phú.  

 Chăm lo xây dựng thói quen giữ vệ sinh và rèn luyện thân thể của học 

sinh, đẩy mạnh các loại hình hoạt động thể dục thể thao, nâng cao chất lƣợng 

luyện tập quân sự, chuẩn bị tốt cho học sinh về ý thức năng lực sẵn sàng chiến 

đấu bảo vệ tổ quốc.  

 Về chƣơng trình giáo dục sẽ đƣợc cải tổ toàn diện hệ thống trong cải cách lần này.  
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 Về chƣơng trình giáo dục mầm non: cần chú ý giáo dục cho các cháu những 

tình cảm trong sáng và thói quen tốt, phát triển óc quan sát, trí tƣởng tƣợng, tập suy 

nghĩ đúng, nói đúng, bồi dƣỡng sức khỏe và phát triển cơ thể.  

 Về chƣơng trình giáo dục phổ thông, cần phải tạo cho giáo dục phổ thông 

một nội dung giáo dục có tính chất toàn diện và kỹ thuật tổng hợp. 

 Các môn khoa học tự nhiên cung cấp cho học sinh những khái niệm cơ bản 

về toán học, vật lý, hóa học, sinh học, địa lý theo các quan điểm hiện đại, và đƣợc 

vận dụng theo hƣớng gắn liền với thực tế Việt Nam.  

 Về khoa học xã hội, cần coi trọng các môn giáo dục công dân và đạo đức 

cách mạng, lịch sử Việt Nam và thế giới, tiếng Việt, văn học Việt Nam, văn học thế 

giới. Cọi trọng việc dạy học ngoại ngữ cho học sinh. Bồi dƣỡng một bƣớc cho học 

sinh thói quen thẩm mỹ.  

 Ngoài ra, học sinh phổ thông cần phải có những hiểu biết kỹ thuật phổ thông 

nhƣ kỹ thuật nông nghiệp, nguyên tắc cấu tạo và hoạt động của một số công cụ, cơ 

cấu máy đơn giản... 

 Chƣơng trình giáo dục tại các trƣờng trung học chuyên nghiệp: bao 

gồm các mặt chính trị, đạo đức, kiến thức kỹ thuật và nghiệp vụ, rèn luyện 

năng lực thực hành, tăng cƣờng thể lực. Đối với cán bộ kỹ thuật, cần bồi 

dƣỡng thêm những kiến thức về kinh tế, đối với cán bộ nghiệp vụ kinh tế, cần 

bồi dƣỡng thêm những kiến thức về chuyên ngành công nghệ học. Riêng đối 

với những trƣờng trung học chuyên nghiệp tuyển sinh từ những ngƣời có trình 

độ phổ thông cơ sở, thì phải bổ túc văn hóa phổ thông, nhất là về những môn 

học thiết thực phục vụ việc đào tạo nghề nghiệp 

 Chƣơng trình giáo duc đại học và cao đẳng: phải toàn diện và phù hợp mục 

tiêu đào tạo của từng ngành học. Về chuyên môn, sinh viên đại học nói chung đƣợc 

đào tạo theo diện rộng, đồng thời có chuyên môn hóa hợp lý ngay trong quá trình 

đào tạo. Chƣơng trình giáo dục phải chọn lọc và đƣa vào những thành tựu mới nhất 

của khoa học và kỹ thuật thế giới, chú ý mở rộng kiến thức quản lý kinh tế, quản lý 

xã hội và quản lý tổ chức của ngành, đẩy mạnh việc trau dồi ngoại ngữ có tác dụng 
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thiết thực cho việc trau dối nghiên cứu chuyên môn. Về chính trị, nâng cao chất 

lƣợng giáo dục chủ nghĩa Mác- Lênin, lý tƣởng cộng sản, chủ nghĩa, đƣờng lối 

chính sách của Đảng và đạo đức cách mạng. Về giáo dục sức khỏe, coi trọng giáo 

dục thể chất, rèn luyện quân sự. 

 Chƣơng trình bổ túc văn hóa: có nội dung tƣơng đƣơng với giáo dục phổ 

thông, song có chú ý chọn lọc những kiến thức cơ bản thích hợp với đối tƣợng 

ngƣời lớn, và bổ sung kiến thức kỹ thuật nghiệp vụ cà quản lý cần thiết.  

 Căn cứ Nghị quyết số 14- NQ/TW nói trên của Bộ chính trị TW Đảng Cộng 

sản Việt Nam về cải cách giáo dục, theo đề nghị của ủy ban cải cách TW, ngày 27-

3-1981, Hội đồng Chính phủ ra Quyết định số 135-CP về hệ thống giáo dục phổ 

thông mới trong cả nƣớc là hệ thống trƣờng phổ thông 12 năm. 

 Việc triển khai cải cách sẽ tiến hành theo cách cuốn chiếu (tức là mỗi 

năm cải cách một lớp, từ lớp 1 đến lớp 12) và chia thành hai vòng (vòng đầu 

hoàn thành về cơ bản, vòng sau hoàn chỉnh bổ sung). Bắt đầu làm từ năm 

1980 đến năm 1992 thì xong cơ bản tức là có đủ sách  giáo khoa cho lớp 12. 

Năm 1992, cũng bắt đầu việc phân ban ra làm ba ban là: khoa học tự nhiên, 

khoa học kỹ thuật và khoa học xã hội. 

 Về sách giáo khoa: Mỗi năm Bộ sẽ chỉ đạo việc hoàn thiện chƣơng trình một 

lớp, sách giáo khoa đƣợc cải cách có hệ thống dựa trên kinh nghiệm có thí điểm 

thực tế. Ngoài ra Bộ còn chỉ định chuẩn chính tả mới trong sách giáo khoa. Ngày 

31-3-1981, Bộ ra Thông tƣ số 11-TT hƣớng dẫn sử dụng và thực hiện văn bản Về 

việc quy định chuẩn chính tả trong sách giáo khoa cải cách giáo dục do Viện Ngôn 

ngữ và Trung tâm biên soạn sách giáo khoa đƣa ra, đƣợc Ủy ban Khoa học xã hội 

Việt Nam và Bộ Giáo dục thông qua. Cải cách giáo dục lần này diễn ra trên diện 

rộng, quy mô lớn. Việc thí điểm diễn ra một năm một lớp, học sinh nào học chƣơng 

trình cũ vẫn học theo chƣơng trình đang học, chỉ bổ sung một số nội dung nhỏ, 

tránh sự xáo trộn trong quá trình học tập của học sinh. Cũng do đặc điểm trên mà 12 

năm sau cải cách (1993), chúng ta mới hoàn thành xong toàn bộ chƣơng trình cải 

cách.  

 *Cải cách về phƣơng pháp giáo dục 
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 Cải cách nhằm thực hiện tốt việc kết hợp hữu cơ quá trình giáo dục con 

ngƣời với quá trình cải tạo xã hội và cải tạo thiên nhiên, phát huy ý thức làm chủ tập 

thể, rèn luyện tính tự giác và chủ động, trí thông minh và sáng tạo, tình cảm trong 

sáng, thói quen lành mạnh của học sinh trong học tập và rèn luyện.  

 Tiến hành một cách nhất quán, kiên trì và sáng tạo trong các trƣờng phổ 

thông phƣơng pháp học tập kết hợp với lao động, sản xuất, thực nghiệm khoa học, 

hoạt động xã hội và sinh hoạt đoàn thể. Trong các trƣờng đại học, cao đảng và trung 

học chuyên nghiệp, cần thực hiện tốt phƣơng pháp giảng dạy kết hợp với lao động 

sản xuất theo ngành nghề, với thực nghiệm và nghiên cứu khoa học. Trong các 

trƣờng dạy nghề cần cọi trọng phƣơng pháp kết hợp thực tập tay nghề với tạo ra của 

cải cho xã hội.  

 Để cho phƣơng pháp đó đạt hiệu quả, cần xây dựng sự hợp tác chặt chẽ giữa 

nhà trƣờng, gia đình và các đoàn thể và xã hội, xác định trách nhiệm và phát huy vai 

trò của các ngành, các cơ sở sản xuất và nghiên cứu khoa học đối với sự nghiệp giáo 

dục, đồng thời sử dụng rộng rãi những phƣơng tiện giảng dạy và thông tin hiện đại.  

 2.2 Những biện pháp nhằm đảm bảo thành công của cải cách 

 Để tiến hành cải cách giáo dục một cách toàn diện và sâu sắc trong phạm vi 

cả nƣớc, về vấn đề xây dựng và phát triển đội ngũ giáo viên xã hội chủ nghĩa và cán 

bộ quản lý giáo dục đƣợc Đảng ta đặc biệt chú trọng. Đảng đã có những chỉ tiêu cụ 

thể với các trƣờng sƣ phạm, cùng các cấp cơ quan ngành giáo dục, Bộ Giáo dục, ty, 

sở giáo dục về việc tăng cƣờng bồi dƣỡng chính trị và nghiệp vụ cho đội ngũ giáo 

viên và cán bộ. 

2.2.1 Bốn giải pháp cơ bản đảm bảo thành công của cải cách giáo dục 

 Thứ nhất: “Cải tiến chương trình học và biên soạn sách giáo khoa mới”[5, tr. 

39]. Trên cơ sở xác định mục tiêu đào tạo cụ thể từng loại trƣờng và từng ngành 

nghề, cần cải tiến chƣơng trình học và sách giáo khoa theo nội dung mới cho học 

sinh theo những yêu cầu cải cách về nội dung giáo dục và phƣơng pháp giáo dục. 

Cần coi trọng việc biên soạn các loại sách tham khảo cho giáo viên. Có biện pháp 

huy động vào công tác cải tiến chƣơng trình biên soạn sách giáo khoa mới những  
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cán bộ giỏi về khoa học kỹ thuật, về lý luận cách mạng, về khoa học giáo dục, và 

những giáo viên giỏi, những cán bộ quản lý giáo dục giàu kinh nghiệm.  

 Cần mở rộng và củng cố mạng lƣới nhà in, nhà xuất bản và cơ sở phát hành 

các loại sách phục vụ công tác CCGD, kể cả bổ túc văn hóa và đào tạo tại chức. 

 Thứ hai: “Tăng cường cơ sở vật chất- kỹ thuật của các trường học”[5, tr. 

39]: Cơ sở vật chất- kỹ thuật của trƣờng học là những điều kiện vật chất cần thiết 

giúp học sinh nắm vững kiến thức, tiến hành lao động sản xuất, thực nghiệm và 

nghiên cứu khoa học, hoạt động văn nghệ và rèn luyện thân thể...đảm bảo thực hiện 

tốt phƣơng pháp giáo dục và đào tạo mới. 

 Phối hợp những cố gắng đầu tƣ của Nhà nƣớc với sự đóng góp của nhân dân, 

của các ngành, các cơ sở sản xuất, và sức lao động của thầy trò trong việc xây dựng 

trƣờng sở, phòng thí nghiệm, xƣởng trƣờng, vƣờn trƣờng, bổ sung thƣ viện, chế tạo 

và sửa chữa những thiết bị học tập, giảng dạy và nghiên cứu khoa học. Cần ban 

hành những quy chế nhằm tổ chức sử dụng hợp lý những thiết bị của trƣờng học, 

các viện nghiên cứu khoa học và cơ sở sản xuất và công tác giáo dục và đào tạo. 

 Đi đôi với xây dựng mới, cần tổ chức tốt việc bảo quản và sử dụng những cơ 

sở vật chất kỹ thuật hiện có.  

 Thứ ba: “Kiện toàn tổ chức quản lý và tăng cường công tác quản lý của 

ngành giáo dục”[5, tr. 39]. Cần tăng cƣờng tổ chức quản lý và công tác quản lý của 

các ngành giáo dục mầm non, phổ thông, chuyên nghiệp và đại học, thực hiện chỉ 

đạo thông suốt, có chất lƣợng và có hiệu lực từ cấp trung ƣơng đến các trƣờng học, 

phấn đấu hoàn thành thắng lợi công cuộc cải cách giáo dục. Thực hiện phân cấp hợp 

lý giữa trung ƣơng và các tỉnh, thành, giữa các ngành giáo dục và các ngành kinh tế, 

văn hóa trong việc quản lý hệ thống các trƣờng học. Xác định chức năng và tổ chức 

quản lý của cấp huyện về mặt giáo dục cho phù hợp với nhiệm vụ xây dựng huyện 

thành một đơn vị kinh tế nông- công nghiệp. 

 Tăng cƣờng bộ máy quản lý của các ngành giáo dục từ trung ƣơng đến cơ sở, 

bổ sung những cán bộ quản lý có năng lực, tổ chức tốt công tác thanh tra giáo dục, 
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cải tiến công tác thống kê và kế hoạch, coi trọng công tác chỉ đạo điểm kết hợp với 

diện, kịp thời đúc kết và phổ biến những kinh nghiệm giáo dục tiên tiến.  

 Xây dựng và ban hành những quy chế mới của các nhà trẻ và lớp mẫu giáo, 

các trƣờng phổ thông, chuyên nghiệp và đại học, từng bƣớc làm cho các hoạt động 

của nhà trƣờng đi vào nề nếp, thực hiện tốt quyền làm chủ tập thể của học sinh, giáo 

viên, nhân viên và cán bộ trong việc quản lý nhà trƣờng. 

 Cần có chế độ quy định rõ sự tham gia thiết thực và có hiệu lực của Công 

đoàn giáo dục, Đoàn thanh niên tiền phong Hồ Chí Minh vào công tác quản lý 

trƣờng học. Những hoạt động của Đoàn và Đội phải đƣợc xếp vào kế hoạch giáo 

dục chung của nhà trƣờng. 

 Thứ tƣ: “Đẩy mạnh công tác nghiên cứu khoa học giáo dục”[5, tr. 39]. Công 

tác nghiên cứu khoa học giáo dục cần đƣợc tăng cƣờng, trƣớc mắt, đề giải quyết 

một cách có cơ sở khoa học những vấn đề do CCGD đề ra và về lâu dài, để từng 

bƣớc giải quyết những vấn đề cơ bản về sự phát triển toàn diện của thế hệ trẻ Việt 

Nam, đào tạo con ngƣời mới XHCN ở nƣớc ta, nhằm thúc đẩy nhanh hơn nữa sự 

nghiệp xây dựng CNXH và tiến lên chủ nghĩa Cộng sản. 

 Phải kết hợp những thành tựu mới nhất của khoa học giáo dục thế giới với 

những thành tựu và kinh nghiệm của nhà trƣờng  Việt Nam để xây dựng lý luận 

giáo dục XHCN của Việt Nam. Các cán bộ khoa học giáo dục phải đi sâu vào 

phong trào thi đua “hai tốt”, tổng kết kinh nghiệm và rút ra những kết luận khoa học 

về giáo dục phù hợp với đặc điểm của nƣớc ta và từng vùng trong cả nƣớc. 

 Cần tăng cƣờng Viện khoa học giáo dục thuộc Bộ Giáo dục, Viện nghiên cứu 

giáo dục đại học và chuyên nghiệp thuộc Bộ Đại học vàTrung học chuyên nghiệp, 

Viện nghiên cứu khoa học dạy nghề thuộc Tổng cục dạy nghề, tiến tới xây dựng 

Viện khoa học giáo dục Việt Nam bao gồm nhiều viện phối hợp lại với nhau đi sâu 

vào những chuyên ngành cần thiết. Có kế hoạch đào tạo nhiều hơn nữa những cán 

bộ nghiên cứu khoa học giáo dục có trình độ cao.  

  2.2.2 Tăng cường sự lãnh đạo của Đảng và sự quản lý của Nhà nước đối 

với công tác giáo dục, động viên toàn dân tham gia CCGD 
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 Thứ nhất: Cải cách giáo dục là một cuộc vận động lớn trong quá trình tiến 

hành cách mạng tƣ tƣởng và văn hóa nƣớc ta. Nó gắn chặt với những bộ phận khác 

của cách mạng tƣ tƣởng và văn hóa, với cách mạng về quan hệ sản xuất, với cách 

mạng khoa học-kỹ thuật. Chỉ có tăng cƣờng sự lãnh đạo của Đảng đối với công tác 

giáo dục thì mới có thể thực hiện thắng lợi sự nghiệp cải cách và phát triển giáo 

dục.  

 Các cấp ủy Đảng cần nhận thức đầy đủ và sâu sắc vị trí và vai trò quan trọng 

của giáo dục trong toàn bộ cuộc cách mạng XHCN, phải biết gắn công tác giáo dục 

với nhiệm vụ xây dựng chế độ mới, nền kinh tế mới, nền văn hóa mới và con ngƣời 

mới ở nƣớc ta. Trên cơ sở nhận thức đúng đắn đó, các cấp Ủy Đảng cần nắm vững 

những điểm chủ yếu về chủ trƣơng, phƣơng hƣớng, nội dung và biện pháp CCGD, từ 

đó mà chủ động đi sâu lãnh đạo công tác CCGD trong phạm vi phụ trách của mình. 

Trong quá trình triển khai CCGD, dựa vào việc thu thập rộng rãi ý kiến của nhân dân 

và cán bộ, vào việc tổng kết kinh nghiệm cả những điển hình tiên tiến, chúng ta phải 

từng bƣớc cụ thể hóa và làm phong phú thêm đƣờng lối giáo dục của Đảng, tiếp tục 

đi sâu hoàn chỉnh những chủ trƣơng và biện pháp CCGD, đƣa sự nghiệp giáo dục 

XHCN tiến lên mạnh mẽ.  

 Cần cải tiến công tác lãnh đạo của các tổ chức Đảng trong các ngành giáo 

dục mầm non, phổ thông, chuyên nghiệp và đại học. Các tổ chức Đảng nhất thiết 

phải chăm lo cho đƣờng lối giáo dục của Đảng đƣợc thông suốt trong công tác hằng 

ngày của mỗi ngành, làm cho những chủ trƣơng và biện pháp CCGD đƣợc các 

ngành từ trung ƣơng đến cơ sở chấp hành nghiêm chỉnh với tinh thần sáng tạo. Các 

tổ chức Đảng cần phát huy đầy đủ hiệu lực chỉ đạo của các cơ quan quản lý giáo 

dục các cấp và vai trò quan trọng của các đoàn thể quần chúng trong trƣờng học, 

cần giáo dục và động viên cán bộ, giáo viên, nhân viên và đông đảo học sinh ra sức 

phấn đấu làm tốt các mặt công tác giảng dạy, hoặc tập phục vụ lao động sản xuất, 

nghiên cứu khoa học, tổ chức đời sống... 

 Cần coi trọng công tác xây dựng Đảng trong các ngành giáo dục, tăng cƣờng 

đội ngũ đảng viên và nâng cao sức chiến đấu của các tổ chức Đảng trong trƣờng 
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học, giáo dục đảng viên luôn luôn gƣơng mẫu về mọi mặt và đứng vững ở vị trí tiên 

phong, đoàn kết đông đảo anh chị em ngoài Đảng, lôi cuốn mọi ngƣời làm tốt công 

tác CCGD. 

 Thứ hai: Nhà nƣớc XHCN có trách nhiệm lớn trong việc quản lý sự 

nghiệp giáo dục. Cần tăng cƣờng hơn nữa sự chỉ đạo của Nhà nƣớc đối với 

công tác giáo dục.  

 Hội đồng Chính phủ có nhiệm vụ xét duyệt kế hoạch tiến hành CCGD trong 

cả nƣớc, chỉ đạo chặt chẽ việc triển khai từng bƣớc công tác cải cách và phát triển 

giáo dục, chỉ đạo các ngành giáo dục mầm non, phổ thông, chuyên nghiệp, đại học và 

những ngành có liên quan nghiên cứu và ban hành những chính sách và chế độ cần 

thiết; chỉ đạo các cấp chính quyền và cách ngành giải quyết kịp thời những yêu cầu 

tài chính, vật tƣ, thiết bị, biên chế.v.v...trong quá trình thực hiện CCGD; phát động và 

tổ chức quần chúng nhân dân tích cực tham gia CCGD. Để giúp Hội đồng Chính phủ 

làm tốt những nhiệm vụ trên đây, cần thành lập ủy ban CCGD trung ƣơng bên cạnh 

Hội đồng Chính phủ. 

 Thứ ba: Các đoàn thể nhân dân cần phát huy vai trò nòng cốt của mình trong 

việc giáo dục và động viên nhân dân đóng góp trí tuệ, sức ngƣời, sức của vào sự 

nghiệp CCGD và thực hiện đƣờng lối giáo dục của Đảng. Coi trọng xây dựng Hội 

cha mẹ học sinh ở cơ sở nhằm phối hợp chặt chẽ gia đình với nhà trƣờng để giáo 

dục con em góp phần xây dựng nhà trƣờng XHCN. Cần đƣa ban phụ trách của hội 

những ngƣời có đạo đức, có giác ngộ chính trị,có hiểu biết về giáo dục, và đƣợc 

nhân dân và gia đình học sinh tín nhiệm. 

 CCGD là nhiệm vụ trọng đại trong sự nghiệp xây dựng chế độ làm chủ tập 

thể XHCN, xây dựng nền sản xuất lớn XHCN, xây dựng nền văn hóa mới và con 

ngƣời mới XHCN. Nó liên quan chặt chẽ đến lợi ích thân thiết của mỗi gia đình và 

mỗi công dân Việt Nam ; nó có ý nghĩa rất to lớn đối với tiền đồ của dân tộc ta, 

tƣơng lai của Tổ quốc ta. Vì vậy, nhân dân ta, giàu lòng yêu nƣớc và yêu CNXH, có 

truyền thống ham học hỏi, đƣợc phát động và hƣớng dẫn tốt, nhất định sẽ khắc phục 
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mọi khó khăn, phát huy các nhân tố tích cực, góp phần xứng đáng vào công cuộc 

phát triển giáo dục với chất lƣợng ngày càng cao và theo quy mô ngày càng lớn. 

 CCGD lần này là một cuộc cách mạng sâu sắc trọng sự nghiệp giáo dục của 

nƣớc ta. Đây là một cuộc đấu tranh rộng lớn trên lĩnh vực tƣ tƣởng và văn hóa, 

chống lại những nhận thức sai lầm, những ảnh hƣởng cả tƣ sản, phong kiến và 

những tàn dƣ của chủ nghĩa thực dân mới về giáo dục còn rơi rớt trong xã hội ta và 

đang hạn chế sức phát triển của nền giáo dục XHCN. Đây cũng là một cuộc đấu 

tranh rộng lớn trên lĩnh vực tổ chức, chống lại những hình thức và phƣơng pháp lạc 

hậu về tổ chức và quản lý giáo dục, những tác phong và thói quen lỗi thời chƣa xóa 

bỏ trong ngành giáo dục và những ngành có liên quan với công tác giáo dục. Hơn 

nữa, đây còn là một công cuộc xây dựng mới trong giáo dục, kết hợp việc phát huy 

những truyền thống giáo dục tốt đẹp của dân tộc và những kinh nghiệm giáo dục 

tiên tiến mà Đảng ta đã tổng kết qua mấy chục năm qua, với việc vận dụng sáng tạo 

những tƣ tƣởng tiến bộ và những thành tựu hiện đại của thế giới, nhất là của các 

nƣớc XHCN anh em trong lĩnh vực giáo dục, nhằm làm cho công tác giáo dục gắn 

chặt hơn nữa với sự nghiệp cách mạng XHCN của nhân dân ta trong giai đoạn mới.  

 Tuy đất nƣớc còn nhiều khó khăn, nhƣng trong điều kiện mới của cách 

mạng, CCGD đang có nhiều thuận lợi rất to lớn. Ngay từ lúc thành lập nhà nƣớc 

Việt Nam dân chủ cộng hòa, Chủ tịch Hồ Chí Minh  đã nêu rõ nguyện vọng thiết 

tha của Ngƣời: “Làm sao cho nƣớc ta đƣợc hoàn toàn độc lập, dân ta đƣợc hoàn 

toàn tự do, đồng bào ta ai cũng có cơm ăn, áo mặc, ai cũng đƣợc học hành”. Trong 

di chúc Ngƣời cũng căn dặn chúng ta: “bồi dƣỡng thế hệ cách mạng cho đời sau là 

một việc làm rất quan trọng và cần thiết”. 

 Cuộc cải cách tiến hành làm hai bƣớc: bƣớc đầu là hình thành những cơ sở 

và nội dung lớn về giáo dục mới, bƣớc tiếp theo là sửa đổi, bổ sung và hoàn chỉnh. 

Mở đầu cho công cuộc cải cách Bộ Giáo dục đã phát động phong trào “Tăng cƣờng 

giáo dục đạo đức cách mạng trong trƣờng học”. 

2.3 Tiến hành cải cách giáo dục trên cả nước 

2.3.1 Quá trình triển khai nghị quyết  
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*Việc triển khai nghị quyết về thực hiện cải cách giáo dục trên cả nƣớc 

Ngay từ  đầu, để chuẩn bị cho quá trình cải cách, Đảng và Nhà nƣớc cũng có 

nhiều chuẩn bị cho công cuộc cải cách sắp tới. Căn cứ vào những đánh giá về tình 

hình giáo dục của đất nƣớc, ngày 10 tháng 2 năm 1978 Bộ Giáo dục đã quyết định 

“thành lập Ban nghiên cứu cải cách sƣ phạm của Bộ giáo dục”[9, tr. 1]. Ban nghiên 

cứu cải cách giáo dục có nhiệm vụ giúp Bộ. Nghiên cứu vận dụng đƣờng lối quan 

điểm giáo dục của Đảng và chủ trƣơng chính sách của Chính phủ và công tác đào 

tạo và bồi dƣỡng giáo viên và cán bộ quản lý giáo dục trong toàn ngành. Nghiên cứ 

lý luận cơ bản về ngƣời giáo viên, cán bộ quản lý giáo dục, về công tác đào tạo bồi 

dƣỡng nhằm phục vụ tốt nhu cầu CCGD. 

Ban còn có nhiệm vụ nghiên cứu nội dung, mục tiêu chƣơng trình và phƣơng 

pháp đào tạo. Nghiên cứu mục tiêu, nội dung và phƣơng pháp hình thức bồi dƣỡng 

giáo viên các cấp và các cán bộ quản lý giáo dục toàn ngành. Nghiên cứu những 

điều kiện để đảm bảo tốt cho công tác đào tạo và bồi dƣỡng nhƣ xây dựng mạng lới 

hệ thống các trƣờng bồi dƣỡng cán bộ quản lý giáo dục và xây dựng quy chế các 

trƣờng đào tạo và bồi dƣỡng nhƣ  xây dựng mạng lới hệ thống quy mô các trƣờng s-

ƣ phạm, hệ thống các trƣờng đào tạo và bồi dƣỡng của ngành. Tổng kết  những kinh 

nghiệm tiên tiến về công tác đào tạo và bồi dƣỡng giáo viên và cán bộ quản lý giáo 

dục đồng thời tổ chức thí điểm kết quả đã nghiên cứu. 

Ngay sau khi Nghị quyết về CCGD đƣợc công bố, các Bộ, ban ngành 

liên quan thƣờng xuyên thực hiện học tập Nghị quyết mới của Đảng. Trƣờng 

Đảng cao cấp Nguyễn Ái Quốc thời kỳ này còn mở những lớp bồi dƣỡng ngắn 

hạn, viết giáo trình “Đề cƣơng giới thiệu nghị quyết của Bộ Chính trị Trung ƣ-

ơng về cải cách giáo dục”. Các đơn vị có liên quan đến công cuộc cải cách 

ngoài việc học để hiểu về nghị quyết còn phải nhận xét, đánh giá và đã ra 

những giải pháp hiệu quả để thực hiện cải cách. 

Hoạt động của Ủy ban cải cách giáo dục Trung ƣơng  
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Chỉ đạo việc phổ biến nghị quyết: hầu hết các tỉnh ủy, thành ủy đã nghiên 

cứu Nghị quyết của Bộ chính trị và có nghị quyết riêng về giáo dục ở địa phƣơng, ở 

nhiều nơi đã mở đến huyện ủy và đảng bộ xã, các ngành giáo dục đã thảo luận với 

tinh thần vừa quán triệt vừa thực hiện những gì có thể thực hiện đƣợc nhƣ giáo dục 

đạo đức, dựa vào nhân dân, giáo dục lao động và hƣớng nghiệp. 

Thông qua một số đề án đã trình Hội đồng Chính phủ ra quyết định về một 

số đề án: hệ thống giáo dục mới và cách triển khai, những vấn đề cấp bách của vấn 

đề dạy thêm, chế độ thi cử ở phổ thông, thành lập Hội đồng giáo dục, vấn đề hƣớng 

nghiệp và sử dụng học sinh phổ thông tốt nghiệp cấp II, III. Sắp tới sẽ bàn các đề 

án: cải tạo và bồi dƣỡng giáo viên phổ thông, cải tạo giáo dục phổ thông đối với ng-

ƣời lớn tuổi, cải cách cơ cấu hệ thống và mục tiêu đào tạo đại học. 

Vận động tăng cƣờng giáo dục đạo đức cách mạng: với nội dung là 5 điều 

Bác Hồ dạy thiếu niên, song nhằm tạo ra một sự chuyển biến rõ rệt về tinh thần dạy 

và học, trật tự kỷ luật, lễ phép và nếp sống văn minh. Thực tiễn đã chứng minh, 

chính quyền và nhân dân địa phƣơng, đẩy mạnh cuộc vận động này, thì đạt đợc kết 

quả tốt, đẩy lùi một phần ảnh hƣởng tiêu cực của xã hội.  

 *Những vấn đề cần làm trƣớc mắt 

“- Nâng cao chất lƣợng theo hƣớng cải cách giáo dục (phổ thông: toàn diện và biết 

lao động có ích cho xã hội, sẵn sàng đi vào đào tạo chuyên nghiệp: đại hoc và 

chuyên nghiệp: theo mục tiêu đào tạo, chính trị, kiến thức và thực hành), đồng thời 

phát triển ở những khâu cần thiết (phổ thông: ở miền núi và đồng bằng sông Cửu 

Long; các hình thức học lên của thanh niên đã học hết cấp II- cấp III, vừa học văn 

hóa, vừa học nghề; mở rộng cho nhân dân và các khu vực kinh tế tập thể và gia 

đình, đại học và trung học chuyên nghiệp: theo ngành nghề mới và các khâu còn 

yếu…) 

- Hƣớng nghiệp cho học sinh phổ thông: giáo dục lao động kỹ thuật tổng hợp; dạy 

kỹ thuật tổng hợp, dạy kỹ thuật và lựa chọn nghề, nhất là gắn với các địa phƣơng… 

- Gắn nhà trƣờng với nghiên cứu khoa học và sản xuất; riêng cho đại học và chuyên 

nghiệp, cần đặt thành cơ chế tổ chức và có chính sách cần thiết. 
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- Nhà nƣớc và nhân dân kết hợp, với hình thức phổ biến và Hội đồng giáo dục. 

- Đào tạo và bồi dƣỡng giáo viên; chính sách đối với giáo viên, cải thiện đời sống 

cho giáo viên.”[ 79, tr. 19] 

 Ngày 8 tháng 10 năm 1980, công cuộc CCGD mới thực sự đƣợc tiến hành, 

đánh dấu bằng việc Bộ Giáo dục ra Chỉ thị “Về chủ trƣơng sử dụng bộ sách giáo 

khoa cải cách, bắt đầu từ lớp 1 trong năm học 1981- 1982”[12, tr. 1]. Đây là mốc 

đánh dấu công cuộc CCGD thực sự đƣợc tiến hành trên cả nƣớc. Ngoài ra Bộ còn 

dự thảo “Nội dung kế hoạch bồi dƣỡng giáo viên phục vụ cho việc sử dụng sách 

giáo khoa cải cách lớp 1 năm học 1981-1982.” 

 Bộ Giáo dục còn dự thảo “Hƣớng dẫn củng cố trƣờng phổ thông cơ sở, củng 

cố các lớp vỡ lòng (phía Bắc), lớp L (phía Nam) ( Để chuẩn bị cho việc dùng sách 

cải cách lớp 1). 

 Nhìn vào những hoạt động trên ta thấy, Bộ Giáo dục đã rất tích cực thực hiện 

chủ trƣơng cải cách giáo dục. Thực hiện nhiều công tác khó khăn nhằm triển khai 

CCGD một cách nhanh chóng và đồng bộ nhất.  

Để  đảm bảo việc thực hiện CCGD, Nhà nƣớc cũng cho tu sửa và xây dựng 

lại hệ thống trƣờng học trên cả nƣớc. Học sinh trong mỗi lớp học đƣợc sắp xếp lại 

cho phù hợp với chƣơng trình đào tạo.  

Tại thành phố Hồ Chí Minh,“Trong năm học 1979, Nghị quyết đƣợc triển 

khai một cách rộng rãi, quy mô cho tất cả các lực lợng trong và ngoài ngành học tập 

nghiên cứu. Mở đầu cho việc thực hiện nghị quyết, ủy ban CCGD Trung Ƣơng đã 

ra quyết định số 1 ( năm học 1979- 1980) nhằm phát động phong trào tăng cƣờng 

giáo dục đạo đức cách mạng trong các trƣờng học và tiếp theo đó, Bộ giáo dục cũng 

tiếp tục ban hành chỉ thị 20 đề ra nhiệm vụ cho những năm học từ 1983- 1986 là 

phải “xoay chuyển nhà trƣờng” theo đúng phƣơng hƣớng CCGD. Tại thành phố Hồ 

Chí Minh, Sở Giáo dục đã tiến hành triển khai CCGD một cách đồng bộ trên quy 

mô toàn thành theo chỉ thị 03 của Thành ủy tháng 4-1984”[84, tr. 67]. 
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 Để Nhà nƣớc XHCN có trách nhiệm lớn trong việc quản lý sự nghiệp giáo 

dục. Vì vậy cần tăng cƣờng hơn nữa sự chỉ đạo của Đảng và Quốc hội, Chính phủ 

đối với công tác CCGD.  

 “Hội đồng Chính phủ có nhiệm vụ duyệt kế hoạch tiến hành CCGD  

trong cả nƣớc, chỉ đạo chặt chẽ việc triển khai từng bƣớc công tác cải cách và 

phát triển giáo dục, chỉ đạo ngành giáo dục mầm non, phổ thông, chuyên 

nghiệp, đại học và những ngành có liên quan nghiên cứu và ban hành những 

chính sách và chế độ cần thiết; chỉ đạo các cấp chính quyền và các ngành giải 

quyết kịp thời các yêu cầu về tài chính, vật tƣ, thiết bị, biên chế...trong quá 

trình thực hiện CCGD, phát động tổ chức nhân dân tích cực tham gia CCGD. 

Để giúp Hội đồng Chính phủ làm tốt việc trên đây, cần thành lập ủy ban 

CCGD trung ƣơng bên cạnh Hội đồng Chính phủ”[5, tr. 84].  

2.3.2 Tổ chức thực hiện cải cách giáo dục lần thứ 3 

 Để việc thực hiện chƣơng trình CCGD một cách thuận lợi, ngoài Nghị quyết 

14, những bản đề cƣơng về cải cách, hƣớng dẫn thực hiện cải cách Chính phủ còn 

xây dựng thêm một số chủ trƣơng chính sách hộ trợ nhằm đảm bảo thắng lợi của 

CCGD.  

Ngày 19.3.1981, Hội đồng Chính phủ đề ra thêm một số quyết định về công 

tác giáo dục là: 

-Quyết định số 124/CP về việc thành lập Hội đồng giáo dục ở các cấp. 

-Quyết định số 125/CP về việc sửa đổi chế độ thi trong trƣờng phổ thông.  

-Quyết định số 126/CP về việc hƣớng nghiệp trong trƣờng phổ thông và sử dụng 

hợp lý học sinh ra trƣờng.  

 Ngày 27.3.1981, Hội đồng Chính phủ ra Quyết định 135/CP về hệ thống giáo 

dục mới.  

 Ngày 7.9.1981, Ban bí thƣ Trung ƣơng Đảng ra chỉ thị số 115/CT-TW về 

công tác bổ túc văn hóa cho cán bộ thanh niên ƣu tú. Từ đó, nhiều tỉnh, thành ủy đã 

đƣa vấn đề bổ túc văn hóa, nâng cao trình độ cho cán bộ quy hoạch xây dựng đội 

ngũ cán bộ ở địa phƣơng.  
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 Ngày 24.9.1981 , Ủy ban cải cách giáo dục Trung ƣơng ra quyết đinh 

06/QĐ- UBCCGDTW về công tác đào tạo, bồi dƣỡng, sử dụng giáo viên phô thông. 

 Tháng 3.1982, Đại hội Đảng toàn quốc lần thứ V đã họp, xác định nhiệm vụ 

chiến lƣợc và những chủ trƣơng lớn của cách mạng Việt Nam trong chặng đƣờng 5 

năm sắp tới (1981-1985). Đại hội tổng kết những thành tựu về giáo dục, đồng thời 

vạch rõ thiếu sót là: công tác giáo dục chƣa đáp ứng đƣợc nhu cầu cách mạng hiện 

nay, chất lƣợng giáo dục giảm sút nghiêm trọng cả về văn hóa, khoa học- kỹ thuật, 

về bồi dƣỡng lý tƣởng cách mạng và đạo đức XHCN cho thế hệ trẻ bị buông lỏng. 

Đại hội đặt nhiệm vụ triển khai CCGD và phát triển sự nghiệp giáo dục một cách 

tích cực và vững chắc theo bƣớc đi phù hợp với sự phát triển của kinh tế quốc dân, 

phải thấu suốt mục tiêu đào tạo, ra sức phấn đấu vì chất lƣợng giáo dục, coi trọng 

giáo dục hƣớng nghiệp cho học sinh phổ thông. Đại hội lƣu ý công tác bổ túc văn 

hóa, xóa nạn mù chữ, đặt vấn đề giáo dục mầm non, hoàn thành cơ bản phổ cập 

giáo dục cấp I, phát triển vững chắc từng bƣớc tiến tới phổ cập cấp II, mở rộng loại 

hình phổ thông trung học vùa học vừa làm, củng cố và nâng cao chất lƣợng các 

trƣờng sƣ phạm. Đại hội cũng chỉ rõ, để thực hiện tốt mục tiêu giáo dục phải tổ 

chức tốt phối hợp với  các ngành Nhà nƣớc và nhân dân, giữa nhà trƣờng gia đình 

và xã hội; các cấp ủy Đảng và chính quyền phải thƣờng xuyên quan tâm xây dựng 

đội ngũ nhân viên, có biện pháp từng bƣớc nâng cao trình độ chính trị, văn hóa, 

khoa học, nghiệp vụ, cố gắng cải thiện đời sống vật chất tinh thần của giáo viên... 

 Ngày 28.12.1982, Ban bí thƣ Trung ƣơng Đảng ra chỉ thị 14/CP-TW về việc 

cải cách giáo dục lý luận chính trị trong các trƣờng đại học cao đẳng. 

 Tháng 8 năm 1983, Bộ Giáo dục ra chỉ thị số 6 về phổ cập giáo dục cấp I. 

Tiêu chuẩn phổ cập giáo dục cấp I: khi đó có 90% số trẻ em 15 tuổi học xong lớp 1 

CCGD- gọi là mức I và 10% trẻ em 15 tuổi học xong chƣơng trình cấp I ở mức thấp 

hơn gọi là mức II. 

 Ngày 12.12.1983, Chủ tịch Hội đồng Bộ trƣởng (nay là Chính phủ) ra quyết 

định số 147/HĐBT thành lập Ủy ban cải cách giáo dục Trung ƣơng.  
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 Từ năm 1984, Chính phủ quyết định lấy ngày 20-11 hàng năm là “Ngày Nhà 

giáo Việt Nam”. 

 Ngày 30.5.1985, Pháp lệnh quy đinh danh hiệu vinh dự Nhà nƣớc để tặng 

các nghệ sĩ, nhà giáo, thầy thuốc đã đƣợc ban hành. Các danh hiệu cao quý “Nhà 

giáo ƣu tú”, “Nhà giáo nhân dân” của ngành giáo dục và đào tạo do Chủ tịch nƣớc ký 

tặng.  

 Triển khai pháp lệnh trên, ngày 26.4.1986, Hội đồng Bộ trƣởngđã ban 

hành Nghị định số 52/HĐBT về việc xét tặng danh hiệu Nhà giáo nhân dân, 

Nhà giáo ƣu tú.  

 Ngày 25.9.1986, Bộ Giáo dục đã ra Thông tƣ số 29/TT nâng cao chất lƣợng 

dạy học viết chữ ở phổ thông. Thông tƣ nêu rõ: chất lƣợng viết chữ của học sinh 

cấp I là một trong những yêu cầu chất lƣợng học tiếng Việt. Học sinh cấp I phải có 

kỹ năng viết chữ đúng, rõ ràng, nhanh sạch và đẹp. 

 *Những biện pháp bảo đảm thực hiện CCGD 

 Giáo viên và cán bộ quản lý giáo dục: Quan niệm đúng về vai trò, vị trí của 

giáo viên XHCN. Là chiến sĩ cách mạng trên mặt trận tƣ tƣởng và văn hóa, kỹ sƣ 

tâm hồn của thế hệ trẻ, giáo viên phải có tâm hồn cao thƣợng, có kiến thức cần thiết, 

có nhân cách XHCN, thiết tha yêu nghề, yêu trẻ... 

 Liên hệ với tình hình giáo dục hiện nay: số lƣợng đông (khoảng 50 vạn), một 

số ít giỏi và có kinh nghiệm nhƣng số đông còn kém về văn hóa và về nghiệp vụ, về 

tƣ tƣởng chƣa phải tiên phong trong xã hội; đời sống khó khăn, thiếu phƣơng tiện 

công: ở miền Nam, một bộ phận giáo viên tại chỗ còn non yếu về chính trị cần đƣợc 

bồi dƣỡng thêm: 20% giáo viên phổ thông quá kém không thể bồi dƣỡng lên đƣợc; 

thiếu giáo viên dạy chính trị, kỹ thuật, nhạc họa, thể dục: Ở đại học và Trung học 

chuyên nghiệp cũng thiếu cán bộ giảng dạy giỏi (chỉ có 10% trên đại học), thiếu 

giáo viên hƣớng dẫn thực hành giỏi và có kinh nghiệm, một nửa giáo viên dạy giỏi 

ở đại học mới có thâm niên nghề dƣới 5 năm.  

 Phƣơng hƣớng xây dựng đội ngũ giáo viên mới: cải cách đào tạo và bồi 

dƣỡng để đạt tiêu chuẩn đào tạo (hiện nay, hình thức đào tạo ngắn hạn có phát 

triển), có cơ cấu đồng bộ phù hợp với yêu cầu giáo dục toàn diện, bồi dƣỡng cho có 
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khả năng để theo kịp sự phát triển của xã hội, của khoa học và của thế hệ trẻ; dựa 

vào nhân dân cải thiện đời sống; kết hợp với cơ sở sản xuất, và cơ sở nghiên cứu 

khoa học, khuyến khích cán bộ giảng dạy đại học phát triển tài năng thêm thu nhập. 

 Chương trình học và sách: cần huy động những trí thức giỏi nhất, những 

giáo viên có kinh nghiệm nhất tham gia làm chƣơng trình và sách giáo khoa. 

 Cơ sở vật chất-kỹ thuật của trƣờng học: kết hợp thiết bị hiện đại với thiết bị 

tự làm, kết hợp nhà trƣờng với nhân dân. Tình hình trang bị hiện nay quá nghèo nàn 

và thiên về dạy học trên lớp, còn cần thiết bị cho thể dục thể thao, cho lao động sản 

xuất (có thể dựa vào cơ sở sản xuất), cho giáo dục nghệ thuật. 

 Tổ chức quản lý: thông suốt chỉ đạo trong cả nƣớc có hiệu lực hơn; chỉ đạo 

chất lƣợng giáo dục với khoa học và sản xuất; nâng cao vai trò quản lý của các đoàn 

thể quần chúng và giáo viên... 

 Nghiên cứu khoa học giáo dục: nghiên cứu các vấn đề trƣớc mắt do 

CCGD nêu lên các vấn đề cơ bản về sự phát triển toàn diện, cải tiến tổ chức 

nghiên cứu bám sát nhiệm vụ giáo dục và có hiệu quả ngắn hơn; gắn với thế 

giới, nhất là Liên Xô; gắn với phong trào thi đua “dạy tốt, học tốt” tổng kết và 

nâng cao kinh nghiệm tiên tiến. 

 Đảng lãnh đạo, nhân dân làm chủ và Nhà nước quản lý 

 Nắm vững tính chất của cuộc vận động CCGD: là cuộc vận động lớn trong 

quá trình tiến hành cách mạng tƣ tƣởng và văn hóa; là một cuộc cách mạng sâu sắc 

trong sự nghiệp giáo dục (về tƣ tƣởng, về tổ chức, về xây dựng mới). 

 Đảng lãnh đạo: gắn giáo dục với ba cuộc cách mạng ở địa phƣơng. Nâng cao 

vai trò lãnh đạo của các tổ chức Đảng; xây dựng Đảng trong ngành (Đảng viên giáo 

viên phổ thông ở miền Bắc 12%, miền Nam rất ít, ở  bậc đại học: 25%). Cụ thể hóa 

đƣờng lối giáo dục qua quá trình thu thập ý kiến và tổng kết kinh nghiệm. 

 Nhân dân làm chủ: thực hiện nguyên tắc, toàn diện chăm sóc và giáo dục thế 

hệ trẻ, thực hiện Nhà nƣớc kết hợp với nhân dân chăm lo xây dựng và phát triển nền 

giáo dục XHCN- thành lập hội đồng giáo dục các cấp.  

 Nhà nƣớc quản lý: nâng cao vai trò của các cơ quan quyền lực (Quốc hội sẽ 

ban hành luật cải cách giáo dục, các Hội đồng nhân dân, các ủy bân nhân dân vai trò 

của ủy viên ban xã...). 
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Chương 3. THÀNH TỰU GIÁO DỤC VIỆT NAM  GIAI ĐOẠN 1979- 1993 

 “Công tác giáo dục là một hoạt động có chủ đích, có hệ thống nhằm đào tạo 

một cách có hiệu quả cao nhất con ngƣời theo lý tƣởng của một xã hội, của một giai 

cấp. Để thực hiện đƣợc mục đích đó, xã hội loài ngƣời từ khi có giai cấp đã đặt ra 

trƣờng học và xây dựng cả một hệ thống giáo dục”[42, tr. 505]. 

 Quay lại mục tiêu của CCGD lần 3 ta thấy, theo Nghị quyết 14- NQ/TW, 

mục tiêu của CCGD lần này rất rõ ràng: 

 Làm tốt việc chăm sóc và giáo dục thế hệ trẻ ngay từ tuổi ấu thơ cho đến lúc 

trƣởng thành, nhằm tạo một cơ sở ban đầu rất quan trọng của con ngƣời Việt Nam 

mới, ngƣời lao động làm chủ tập thể và phát triển toàn diện, kế tục sự nghiệp của 

cách mạng của nhân dân ta, hết lòng lao động xây dựng CNXH và sẵn sàng bảo vệ 

Tổ quốc. 

 Thực hiện phổ cập giáo dục toàn dân, góp phần xây dựng quyền làm chủ tập 

thể của nhân dân lao động, tạo điều kiện thuận lợi cho việc ban hành 3 cuộc cách 

mạng. 

 Đào tạo bồi dƣỡng với quy mô ngày càng lớn dội ngũ lao động mới, có phẩm 

chất chính trị và cách mạng, có trình độ khoa học kỹ thuật và quản lý phù hợp với 

yêu cầu phân công lao động trong nền sản xuất XHCN.  

 Với những mục tiêu trên, giáo dục đã lấy con ngƣời làm vị trí trung tâm. 

3.1 Về cơ cấu, hệ thống giáo dục (1979- 1993)  

 Trƣớc ngày miền Nam giải phóng, nƣớc ta có hai hệ thống giáo dục phổ 

thông khác nhau. Ở miền Bắc, giáo dục đƣợc tổ chức chủ yếu theo mô hình của 

Liên Xô cũ (hệ thống giáo dục 10 năm). Ở miền Nam, giáo dục đƣợc tổ chức theo 

mô hình phƣơng Tây (chủ yếu theo mô hình của Pháp và một phần đƣợc cải tiến 

theo Mỹ). Nhiệm vụ cấp bách lúc đó là phải xây dựng một hệ thống giáo dục thống 

nhất theo định hƣớng XHXN trong cả nƣớc. 

 Theo cải cách giáo dục năm 1979, hệ thống giáo dục Việt Nam đƣợc thống 

nhất theo mô hình sau: 
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Sơ đồ: Hệ thống giáo dục Việt Nam- theo cải cách năm 1979 (xét theo độ tuổi) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nguồn[54, tr. 433] 

 Nhìn vào sơ đồ ta thấy giáo dục Việt Nam sau cải cách 1979 chia làm các bộ 

phận: giáo dục mầm non, tiếp theo là giáo dục phổ thông, cao đẳng, đại học và sau 

đại học. Ngoài ra còn có các hình thức giáo dục khác nhƣ bổ túc văn hóa hoặc giáo 

dục chuyên nghiệp. 

 Ý nghĩa của việc thống nhất hệ thống giáo dục trên cả nƣớc 

Sau Đại học 

18 tuổi Đại học và Cao đẩng (3- 6 năm) 

Bậc PTTH cấp III (3 năm) 
THCN và Dạy nghề- 

Bổ tục văn hóa cấp III 

Bậc THCS cấp II (4 năm) Bổ túc văn hóa cấp II 

Cấp I (5 năm) Bổ túc văn hóa cấp I 

15 tuổi 

11 tuổi 

6 tuổi 

5 tuổi Giáo dục mầm non 
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 CCGD năm 1979, “đã xác định đƣợc một hệ thống giáo dục tƣơng đối hoàn 

chỉnh, thống nhất trong cả nƣớc từ mầm non đến đại học. Xây dựng hệ thống giáo 

dục phổ thông 12 năm thống nhất trong toàn quốc”[58, tr. 183] 

 Với hệ thống giáo dục phổ thông hoàn chỉnh việc phát triển giáo dục đã có 

thể tiến hành. Nội dung học tập cũng đƣợc thống nhất trên cả nƣớc. Từ năm học 

1981-1982, bộ sách giáo khoa chung trên cả nƣớc đã đƣợc đƣa vào học tập, băt đầu 

từ năm học lớp 1. 

 Phải có một hệ thống giáo dục phổ thông thống nhất thì những chủ chƣơng, 

đƣờng lối, chính sách của Đảng và Nhà nƣớc mới có thể triển khai một cách thống 

nhất và toàn diện trên cả nƣớc. 

 3.2 Thành tựu của giáo dục giai đoạn 1979- 1993 chia theo từng cấp học 

 3.2.1 Giáo dục mầm non 

 Nghị quyết 14 về giáo dục mầm non đã viết “Nhà trẻ, mẫu giáo phải thống 

nhất về mặt tổ chức”. Nhƣng bộ máy quản lý Nhà nƣớc về trƣờng mầm non và mẫu 

giáo thời kỳ này vẫn do hai cơ quan chịu trách nhiệm là ủy ban bảo vệ Bà mẹ và Trẻ 

em Việt Nam và Bộ giáo dục. 

 *Nhà trẻ 

 Bảng 1.3 :  Thống kê số lƣợng trẻ em đi nhà trẻ giai đoạn 1981- 1990 

Năm học Nhóm trẻ Cô giáo Cháu 

1981-1982 46.646 162.579 1.224.460 

1982-1983 44.153 151.783 1.133.228 

1983-1984 42.760 154.166 1.148.367 

1984-1985 41.502 157.641 1.152.626 

1985-1986 42.177 160.600 1.157.385 

1986-1987 40.439 157.488 1.130.997 

1987-1988 40.775 1.103.989 156.038 

1988-1989 32.257 788.454 122.817 

1989-1990 31.532 649.578 102.574 

1990-1991 28.808 528.012 84.142 

1991-1992 30.853 488.946 76.848 

1992-1993 30.316 464.052 68.217 
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Nguồn: [69] 

 Riêng ở thành phố Hồ Chí Minh, năm 1985 có 564 nhà trẻ, thu nhận 31.089 

cháu với 4.850 cô nuôi dạy trẻ (100% phƣờng, 65% xã có nhà trẻ). So với năm 1975 

số nhà trẻ tăng 56 lần, số cháu tăng 35 lần, số cô nuôi dạy trẻ tăng 46 lần. Đa số các 

nhà trẻ đều cải tạo xây dựng từ những cơ sở cũ, những nhà ở tƣ nhân nên điều kiện 

nuôi dạy trẻ nhiều hạn chế. Đƣợc sự chấp thuận của Thành ủy và ủy ban nhân dân 

Thành phố Hồ Chí Minh, ủy ban bảo vệ bà mẹ và trẻ em đã tranh thủ viện trợ của 

các tổ chức quốc tế xây dựng 5 nhà trẻ có quy mô thu nhận từ 100 đến 300 

cháu”[36, tr. 481]. 

  Đến giai đoạn sau của CCGD đặc biệt là sau chủ trƣơng đổi mới của Đảng, 

tình hình giáo dục có nhiều tiến bộ kể cả với nhà trẻ. 

“1992-1993: 464.052 cháu 

1993- 1994: 513.220 cháu (ƣớc thực hiện) bằng 110% so với năm trƣớc; chủ yếu 

tăng ở nhóm trẻ gia đình”[33, tr. 3] 

 *Mẫu giáo  

 Từ năm học 1978- 1970, Bộ giáo dục đã ban hành và thực hiện thống nhất 

chƣơng trình mẫu giáo cải tiến trong cả nƣớc cùng với việc công bố điều lệ trƣờng 

mẫu giáo đã đánh dấu bƣớc chuyển biến quan trọng trong công tác chỉ đạo nâng cao 

chất lƣợng trong ngành học mẫu giáo. Tuy nhiên trong giai đoạn 1980- 1984 thực 

chất giáo dục mẫu giáo vẫn còn nằm ngoài kế hoạch nhà nƣớc. Vì thế việc xây dựng 

trƣờng lớp và các chế độ đãi ngộ cho giáo viên và nhân viên ngành mầm non còn 

hạn chế. Tình trạng thiếu chuyên gia, thiếu cán bộ chuyên sâu cũng nhƣ phƣơng 

pháp nội dung giáo dục mầm non chƣa thực sự áp dụng đúng theo lứa tuổi. Chƣa có 

sự kết nối giữa gia đình và nhà trƣờng trong việc nuôi dạy học sinh mầm non.  

 Đến ngày 30.1.1984, Hội đồng Bộ trƣởng ban hành Nghị đinh 17/HĐBT, 

quyết định công nhận trƣờng mẫu giáo là đơn vị cơ sở thuộc hệ thống giáo dục quốc 

dân. Cũng từ năm này, Bộ giáo dục cũng đề ra nhiều chủ trƣơng chính sách nhằm 

cải tiến nền giáo dục mầm non. “Nghị định 17/HĐBT là một quốc sách đối với 
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ngành học mẫu giáo, Bộ trƣởng Nguyễn Thị Bình đã phải trƣc tiếp làm việc với các 

Bộ, ban ngành trong Hội đồng Bộ trƣởng mới có đƣợc Nghị quyết này”[54, tr.203]. 

 Sau khi nghị quyết đƣợc ban hành, ngành học mẫu giáo đã có những chuyển 

biến đáng kể, kể cả về chất lƣợng và số lƣợng. Mạng lƣới các trƣờng mẫu giáo rộng 

khắp các địa bàn trong phạm vi cả nƣớc. Nếu năm học 1976- 1977 mới chỉ có 

878.388 cháu đến các lớp mẫu giáo (chiếm tỉ lệ 19% số các cháu trong độ tuổi). 

Đến năm 1978- 1979 con số đã tăng lên đáng kể là 1.351.425 cháu. Đến năm 1984 

số lƣợng là  1.587.388 cháu. Các trƣờng lớp mẫu giáo đƣợc củng cố vũng chắc và 

càng ngày càng nâng cao chất lƣợng giáo dục.  

 “Nơi phát triển số lƣợng cao nhất, duy trì tốt phong trào đƣa trẻ đến trƣờng là 

những thành phố lớn ở miền Bắc, các tỉnh ở Bắc Bộ, Thanh Hóa, Nghệ Tĩnh...chiếm 

trên 50% số trẻ đi học mẫu giáo của cả nƣớc. Các tỉnh tiêu biểu là: Hải Hƣng 68%, 

Thái Bình 65% có trẻ trong độ tuổi đến lớp.”[36, tr. 482] 

 Riêng Thành phố Hồ Chí Minh có tốc độ phát triển nhanh nhất. Nếu nhƣ 

năm 1979 -1980 mới chỉ có 107.802 cháu  học mẫu giáo (chiếm 44% số cháu trong 

độ tuổi) thì năm học 1984- 1985 đã có 114.780 đạt tỉ lệ 47%. 

 Về chất lƣợng dạy và học mẫu giáo, khắp các nơi trong cả nƣớc đều có 

phong trào xây dựng trƣờng mẫu giáo, cụm mẫu giáo tập trung có từ 3 lớp trở lên 

nhằm phân chia trẻ theo độ tuổi để giáo dục dạy dỗ. Trong giai đoạn đầu của cải 

cách ngành mẫu giáo đã có đóng góp to lớn trong việc xây dựng nhân cách ban đầu 

cho hàng chục triệu trẻ em, tạo điều kiện tốt cho các em tiếp cận với giáo dục phổ 

thông thuận lợi. “Tuy nhiên, do đây là ngành học còn mới, hơn nữa do điều kiện 

kinh tế đất nƣớc khó khăn khiến cho giáo dục mầm non không duy trì tốt đƣợc. Sự 

phát triển về thể lực của học sinh mầm non giai đoạn này sút kém hơn, chỉ số về 

chiều cao, trọng lƣợng đều kém. Bữa ăn của trẻ không đảm bảo đủ dinh dƣỡng. 

Trang thiết bị còn quá ít, đầu tƣ cho giáo dục lứa tuổi này rất thiếu thốn.”[36, tr. 

483] 
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Bảng 2.3 : Tình hình trƣờng, lớp, số học sinh, giáo viên giáo dục mẫu giáo 

giai đoạn 1981- 1990 

Năm học Trƣờng Lớp Học sinh Giáo viên 

1979-1980 5.727 48.468 1.147.362 56.679 

1980-1981 5.758 49.612 1.513.474 58.782 

1981-1982 5.845 51.921 1.527.259 69.231 

1982-1983 6.065 50.682 1.457.954 63.063 

1983-1984 5.527 49.352 1.509.916 63.957 

1984-1985 5.971 55.015 1.587.338 69.415 

1985-1986 6.329 57.062 1.636.347 71.648 

1986-1987 6.178 61.750 1.768.938 76.059 

1987-1988 6.329 63.761 1.851.597 80.307 

1988-1989 6.696 63.027 1.801.806 80.085 

1989-1990 6.565 58.801 1.607.888 75.095 

1990-1991 6.642 56.307 1.495.403 71.951 

1991-1992 6.866 56.393 1.493.583 71.805 

1992-1993 6.806 56.763 1.538.882 69.619 

Nguồn: [69] 

 3.2.2 Giáo dục phổ thông 

Trong hệ thống giáo dục, giáo dục phổ thông thƣờng đóng vai trò trung tâm. 

Thực chất giáo dục phổ thông giữ đƣợc vị trí trung tâm là do “giáo dục phổ thông là 

nền tảng văn hóa cả một nƣớc”[44, tr. 6]. Giáo dục phổ thông là một loại hình hoạt 

động xã hội nhằm cung cấp cho ngƣời dân những hiểu biết cơ bản về tự nhiên, về 

xã hội và về con ngƣời để làm cơ sở cho sự hình thành thế giới quan, cho việc tiếp 

thu những kỹ năng cho cuộc sống và cho việc đào tạo nghề nghiệp sau này. Nhiệm 

vụ của giáo dục phổ thông trong chế độ XHCN là đào tạo ngƣời lao động làm chủ 

và phát triển toàn diện, đồng thời chuẩn bị lao động dự trữ cho sự phân công lao 

động của xã hội.  

Giáo dục phổ thông trong thời kỳ này phát triển khá nhanh, nhƣng không 

đồng đều ở các vùng các cấp học. Do hoàn cảnh mới và gắn liền với triển khai cải 
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cách giáo dục, nhiều vấn đề mới nảy sinh, đòi hỏi có cách giải quyết phù hợp 

trong đó có những vấn đề liên quan đến toàn ngành ( nhƣ mục tiêu đào tạo, chất 

lƣợng giáo dục toàn diện), có những vấn đề chỉ liên quan đến cấp học này hay 

cấp học khác. Ngoài ra vào những năm 80 của thế kỷ XX, đời sống kinh tế xã 

hội của nƣớc ta vô cùng khó khăn, ngay cả đến phấn viết để dạy học cũng 

không đủ, nhiều trƣờng phải mua ngoài chợ đen với giá cao. 

 “Ở xã Phù Linh, huyện Sóc Sơn, Hà Nội có nguồn đất sét trắng. Để có phấn 

viết phòng giáo dục huyện đã phát động học sinh và giáo viên làm phấn viết từ đất. 

Qua nhiều lần thử nghiệm, thầy trò đã xác định đƣợc tỉ lệ hợp lý là 15% vôi, 85% 

đất sét. Các trƣờng trong huyện đã về Phù Linh học cách làm, lấy đất sét về để tự 

sản xuất phấn viết cho trƣờng. Tuy phấn không đƣợc trắng lắm nhƣng viết đƣợc và 

gọn nét, bƣớc đầu giúp các trƣờng bớt khó khăn”[36, tr. 483] 

Từ những năm 1979 đến 1982, sau chiến tranh biên giới phía Tây Nam và 

phía Bắc, những khó khăn, mất cân đối trong nền kinh tế xã hội và ngay trong bản 

thân ngành giáo dục bộc lộ ngày một rõ hơn. 

“Tình hình phát triển về số lƣợng chững lại hoặc giảm hẳn đi, tỉ lệ học sinh 

lƣu ban, bỏ học lớn, chất lƣợng giáo dục giảm sút rõ rệt. Đời sống đội ngũ giáo viên 

rất thiếu thốn, khó khăn. Một số đông học sinh tốt nghiệp phổ thông cơ sở và phổ 

thông trung học không có điều kiện tiếp tục học lên, mặt khác lại không đƣợc chuẩn 

bị chu đáo về có thể vững vàng bƣớc vào cuộc sống”[54, tr. 118] 

Thực trạng này làm cho cả học sinh, gia đình và xã hội lo lắng, làm ảnh 

hƣởng lƣớn đến tinh thần thái độ học tập của học sinh. Điều này bắt buộc 

chúng ta phải nhìn lại toàn bộ vấn đề từ mục tiêu đào tạo, chất lƣợng và hiệu 

quả sau khi học sinh ra trƣờng.  

Từ năm 1982 trở đi, chúng ta nhận thức đƣợc ngày một rõ hơn những vấn đề 

đặt ra cho giáo dục, đặc biệt là vấn đề mục tiêu đào tạo, chất lƣợng giáo dục, dần 

dần tìm ra những biện pháp để giải quyết từng bƣớc những tồn tại, khó khăn.  
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3.2.2.1 Giáo dục cấp I phổ thông cơ sở 

Tính đến năm 1985, mạng lƣới trƣờng cấp I đã đƣợc xây dựng ở khắp các địa 

phƣơng trên cả nƣớc, hầu hết mỗi xã đều có một trƣờng phổ thông cơ sở hai cấp 

(cấp I, II) hoặc ít nhất cũng có trƣờng cấp I.  

Bảng 3.3 : Tình hình trƣờng, lớp, số học sinh, giáo viên cấp I phổ thông cơ 

sở giai đoạn 1979-1993 

Năm Trƣờng Lớp Học sinh Giáo viên 

1979-1980 1.915 215.758 7.938.114 213.201 

1980-1981 1.534 213.189 7.950.697 204.100 

1981-1982 921 202.483 7.922.777 214.758 

1982-1983 1.585 219.343 7.884.202 214.606 

1983-1984 1.976 226.768 7.993.019 215.125 

1984-1985 2.135 232.076 8.166.372 223.768 

1985-1986 2.237 236.099 8.254.816 229.242 

1986-1987 2.427 242.417 8.484.685 242.388 

1987-1988 2.325 248.302 8.666.289 247.858 

1988-1989 2.581 251.010 4.101.539 254.127 

1989-1990 4.634 250.696 4.088.107 251.052 

1990-1991 5.673 262.509 8.862.292 252.412 

1991-1992 4.416 268.686 9.105.904 263.215 

1992-1993 8.903 277.998 9.476.441 264.808 

Nguồn: [69] 

 “Nhìn chung trong cả nƣớc, học sinh cấp I tăng không nhanh, nhƣng đều đặn 

và ổn định chỉ giai đoạn đầu thực hiện đổi mới số lƣợng học sinh giảm mạnh nhƣng 

sau đó tăng lại. Chủ trƣơng phổ cập cấp I đƣợc tiến hành tích cực. Việc huy động 

trẻ trong độ tuổi ra lớp 1 đạt tỉ lệ cao (98% ở miền xuôi, 80% ở miền núi)”[54, tr. 

119]. 

 Về chất lƣợng giáo dục, ở các trƣờng tiên tiến, các trƣờng trọng điểm tiến 

hành CCGD, các em chăm ngoan, có tiến bộ trong học tập. Ở các lớp “thay sách”, 
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nền nếp giáo dục, sinh hoạt đƣợc duy trì tốt, kỉ luật khá hơn trƣớc. Qua khảo sát, kết 

quả học tập của học sinh các lớp thay sách hơn hẳn các lớp trƣớc.  

 Tuy vậy, sự phát triển giáo dục cấp I không đều giữa các địa phƣơng. Đồng 

bằnG sông Cửu Long là địa phƣơng có tỉ lệ trẻ trong độ tuổi đi học ít nhất, cấp I chỉ 

có 60% số trẻ em trong độ tuổi đến trƣờng. Vùng sâu, vùng xa tỉ lệ này còn thấp 

hơn, chỉ dao động từ 20% đến 30%. Có những xã, trẻ em chƣa bao giờ học hết lớp 

2. Số lƣợng trẻ em tái mù chữ ở những vùng này cũng cao hơn hẳn những địa 

phƣơng khác.  

 Tỉ lệ học sinh bỏ học, lƣu ban còn rất cao, gây trở ngại cho giáo dục cấp I. 

Chất lƣợng văn hóa cũng có sự chênh lệch khá lớn giữa các trƣờng tiên tiến, các 

trƣờng trọng điểm cải cách với các trƣờng chƣa thực hiện cải cách (đại trà), giữa 

miễn xuôi và miền núi, thành thị và nông thôn (có nơi chất lƣợng văn hóa đạt yêu 

cầu 95%-100%, có nơi chỉ đạt 20%-30%). 

 Chất lƣợng giáo dục toàn diện chƣa chuyển biến gì đáng kể. Giáo dục thể 

chất vẫn còn bị coi nhẹ. Rất nhiều học sinh cấp I bị cong vẹo cột sống, suy dinh 

dƣỡng, giun sán, đau mắt hột. 

 Giáo dục thẩm mĩ cho học sinh chỉ đƣợc chú ý hơn ở các lớp “thay sách”, 

nhƣng ở các lớp này cũng thiếu giáo viên và cơ sở vật chất không phù hợp, chủ yếu 

nặng truyền tải kiến thức hơn giáo dục tình cảm và ý thức. Qua việc thay sách cấp I, 

một vấn đề đặt ra là phải quan tâm hơn nữa đến công tác nghiên cứu khoa học giáo 

dục, tổ chức thực nghiệm đối với cấp I, tổng kết các lớp trọng điểm cải cách để xác 

định phƣơng pháp giáo dục ở cấp I, làm sáng tỏ về tâm lí, sinh lí lứa tuổi ở trẻ Việt 

Nam. Từ đó có kế hoạch đào tạo, bồi dƣỡng đội ngũ giáo viên trở thành những 

chuyên gia cấp học quan trọng này. 

 “Đối với bậc phổ thông cơ sở, phải tích cực phổ cập cấp I, giảm thấp tỉ 

lệ bỏ học, nhất là ở các vùng cao, vùng sâu và nơi xa xôi hẻo lánh. Nơi quá 

khó khăn, có thể mở những lớp học theo chƣơng trình rút ngắn và tổ chức 

trƣờng nội trú.”[16, tr. 11] 
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 Để hoàn chỉnh công tác CCGD, cũng cần phải xem xét lại chƣơng trình, nội 

dung, kế hoạch giáo dục nhằm khắc phục hiện tƣợng “quá tải” điều chỉnh lại cho 

thích hợp với các vùng dân tộc, vùng núi, các nơi xa xôi, hẻo lánh... 

 3.2.2.2 Giáo dục phổ thông cấp II (trung học cơ sở) 

 Theo Nghị quyết Đại hội Đảng toàn quốc lần thứ V ghi rõ: “phát triển tích 

cực, vững chắc và từng bƣớc tiến tới phổ cập cấp II phổ thông cơ sở”.  

 Bảng 4.3 : Thống kê những chuyển biến trong giáo dục cấp II (THCS) 

Năm học Trƣờng Lớp Học sinh Giáo viên 

1979- 1980 1,258 215.758 3.128.057 114.876 

1980-1981 660 74.832 3.203.398 118.400 

1981-1982 470 78.371 3.210.280 122.075 

1982-1983 337 75.481 3.130.712 122.910 

1983-1984 173 76.350 3.039.175 127.777 

1984-1985 179 77.775 3.086.411 132.318 

1985-1986 425 80.983 3.253.229 135.366 

1986-1987 636 82.619 3.264.520 140.550 

1987-1988 483 84.154 3.291.344 145.235 

1988-1989 1.880 83.097 3.037.775 150.029 

1989-1990 2.337 76.833 2.758.871 145.251 

1990-1991 2.337 75.438 2.708.067 141.930 

1991-1992 2.900 72.539 2.633.268 131.544 

1992-1993 3.924 74.866 2.813.992 127.004 

Nguồn: [69] 

 Theo các nƣớc XHCN giai đoạn đó, bậc phổ thông cơ sở là bậc học phổ cập 

bắt buộc đối với tất cả thiếu niên. Bậc phổ thông trung học hiện nay cũng là bậc phổ 

cập, nhƣng không gọi là bắt buộc, vì thanh niên có thể hoàn thiện trình độ học vấn 

phổ thông trung học bằng nhiều con đƣờng, không nhất thiết cứ theo trƣờng phổ 

thông trung học. Con đƣờng phổ biến nhất là vừa học nghề vừa học văn hóa phổ 

thông, hình thức học tập đó thích hợp với nguyện vọng của nhiều thanh niên và nhu 

cầu về lao động của nền kinh tế.  
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 Ở nƣớc ta bậc giáo dục phổ thông gồm hai bậc phổ thông cơ sở ( 9 năm) và 

phổ thông trung học (3 năm). Bậc học cấp II (trung học cở sở) thuộc bậc phổ thông 

cơ sở, có nhiệm vụ giáo dục toàn diện cho học sinh đạt trình độ văn hóa phổ thông 

tƣơng đối hoàn chỉnh, có năng lực làm các lao động phổ thông, có ý thức lựa chọn 

nghề nghiệp, sẵn sàng đi vào học nghề và tham gia sản xuất, tham gia công tác xã 

hội hoặc tiếp tục học lên bậc phổ thông trung học bằng nhiều con đƣờng khác nhau. 

Trong giai đoạn đầu của cuộc cải cách chúng ta có tham vọng phổ cập giáo dục đến 

bậc cấp II trung học phổ thông, tuy nhiên sau này tình hình giáo dục không cho 

phép ta đã chuyển mục tiêu phổ cập giáo dục trung học cơ sở sang phổ cập giáo dục 

tiểu học. 

 Năm học 1975-1976, cả nƣớc có 2.410.000 học sinh cấp II. Năm học 1979-1980 là 

3.128.057 học sinh, năm học 1984- 1985 là 3.086.411 học sinh. Riêng các tỉnh vùng mới 

giải phóng số học sinh cấp II tăng lên nhiều lần so với thời kỳ trƣớc 1975. 

 “Mạng lƣới trƣờng phổ thông cơ sở có cấp II khá đầy đủ thu nhận trẻ đã học 

hết cấp I. Năm học 1984- 1985 tổng số trƣờng phổ thông cấp II là 12.265 trƣờng, 

trong đó trƣờng chỉ có cấp II là 179. Trong số đó 62 trƣờng là lá cở đầu của cả nƣớc 

và 40 tỉnh, thành và hàng trăm trƣờng tiên tiến xuất sắc cấp huyện. Đó là những 

trƣờng tiến bộ rõ rệt trong việc đảm bảo chất lƣợng giáo dục toàn diện. Ở nhiều 

huyện hoặc nhiều cụm trƣờng đã có những trung tâm thí nghiệm  thực hành giúp 

nâng cao kỹ năng thực hành cho học sinh. Học sinh ở các trƣờng chuyên, lớp chọn 

học tập chăm chỉ, hứng thú, đạt kết quả khá tốt, nhƣng tỉ lệ chỉ chiếm từ 10% đến 

15% tổng số học sinh”[54 tr.120]. 

 Có nhiều trƣờng phổ thông cơ sở cấp II có chuyển biến rõ rệt trong việc lao 

động sản xuất, hƣớng nghiệp, dạy nghề đơn giản cho học sinh. Ở một số vung nông 

nghiệp, thầy trò đã tự xây dựng cơ sở vật chất của trƣờng mình hoặc áp dụng tiến bộ 

khoa học kỹ thuật vào sản xuất địa phƣơng. Ở nhiều xã, huyện đã có sự phối hợp 

giữa nhà trƣờng, kết hợp đào tạo và sử dụng, giúp học sinh an tâm học tập và chuẩn 

bị tốt để đi vào cuộc sống.  

 Tốc độ phát triển giáo dục cấp II khá nhanh, nhƣng không ổn định. Hiện 

tƣợng lƣu ban, bỏ học ở cấp II là cao nhất và có xu hƣớng tăng lên trong nhiều năm. 
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 Bảng 5.3 : Bảng thống kê tỉ lệ lƣu ban, bỏ học của giáo dục cấp II qua các năm 

Năm học 1979-1980 1980-1981 1983-1984 1984-1985 

Tỉ lệ lƣu ban 6,4% 6,8% 6,42% 5,79% 

Tỉ lệ bỏ học 15% 16,5% 17,6% 14,35% 

Nguồn: [54, tr. 120] 

 Giai đoạn đầu giáo dục phổ thông cấp II không có nhiều thay đổi, sang đến 

những năm 90 quy mô phát triển có chiều hƣớng giảm nhiều so với các năm trƣớc 

đây, cụ thể là năm 1990-1991 thực hiện đƣợc quy mô toàn cấp đạt 80% mức kế 

hoạch, năm 1991-1992 đạt 90% so với năm học trƣớc. 

 Vấn đề phân luồng, sử dụng học sinh tốt nghiệp phổ thông cơ sở là vấn đề 

bức xúc. Con đƣờng học nghề cho các em chƣa mở rộng. Hệ thống trƣờng dạy nghề 

còn nhỏ bé, ít ỏi. Do đó, vấn đề dạy nghề ở trƣờng phổ thông cấp II đƣợc đặt ra cấp 

bách. Trong thực tế, do chƣa chuẩn bị tốt cho học sinh bƣớc vào cuộc sống, sức ép 

mở rộng trƣờng phổ thông trung học một cách đa dạng ngày một tăng. Ở thành phố, 

khá đông học sinh học xong cấp II đi vào phổ thông trung học (khoảng 60% đến 

70%), ở nông thôn tỉ lệ này ít hơn nhƣng ngày càng gia tăng (gần 50%). 

 Chất lƣợng giáo dục cấp II về nhiều mặt còn hạn chế, nhƣng cũng chƣa có 

biểu hiện nghiêm trọng. Về văn hóa, chƣơng trình vẫn còn nặng nề quá tải, song đôi 

chỗ lại bị cắt xén, giản lƣợc ở nhiều bộ môn làm cho kiến thức thu nhận của học 

sinh không vững chắc, thiếu tính hệ thống, khoa học.  

 Các địa phƣơng còn thi nhau mở lớp chuyên thu hút những học sinh giỏi, học 

sinh ở các lớp này đƣợc hƣởng một chế độ học tập khác với những học sinh khác. 

Điều này giúp chúng ta tăng đƣợc lƣợng học sinh giỏi, nhƣng cũng bộc lộ nhiều hạn 

chế là tỉ lệ học sinh học lệch ngày một gia tăng.  

 Các hoạt động khác nhƣ giáo dục thể thao, rèn luyện thân thể, giáo dục thẩm 

mĩ,...nằm trong tình trạng chung là ít đƣợc quan tâm, trừ một số trƣờng trọng điểm 

hoặc chuyên ngành. 
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 Học sinh phổ thông cơ sở sẽ là nguồn lao động chủ yếu phục vụ cho sản xuất 

địa phƣơng cũng nhƣ nền kinh tế quốc dân. Thực trạng giáo dục cho thấy ngành 

giáo dục phải nhanh chóng tìm ra những biện pháp tích cực để nâng cao chất lƣợng 

giáo dục, nhằm chuẩn bị cho các em bƣớc vào cuộc sống. Điều đó mang lại nguồn 

lợi hết sức to lớn về kinh tế, xã hội. 
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3.2.2.3 Giáo dục phổ thông cấp III (trung học) 

Năm học 1975- 1976 cả nƣớc có 600 trƣờng cấp III với trên 10.000 lớp học, 

trên 50 vạn học sinh, chiếm tỉ lệ 1,03% dân số. Sau cải cách số lƣợng học sinh cũng 

nhƣ số lớp, học sinh, giáo viên tăng lên đáng kể. Ta có bẳng thống kê về giáo dục 

trung học dƣới đây nói lên điều đó. 

Bảng 6.3 : Tình hình giáo dục PTTH sau CCGD 

Năm học Trƣờng Lớp Học sinh Giáo viên 

1979-1980 775 13.233 638.221 28.681 

1980-1981 797 14.304 700.668 29.304 

1981-1982 808 14.656 709.844 30.908 

1982-1983 831 14.871 705.263 32.451 

1983-1984 859 15.471 732.158 34.053 

1984-1985 894 16.494 791.989 36.224 

1985-1986 953 14.478 860.226 37.050 

1986-1987 998 18.734 917.593 38.990 

1987-1988 1.030 19.415 926.420 40.720 

1988-1989 1.059 18.519 843.541 41.508 

1989-1990 1.085 16.576 691.487 40.722 

1990-1991 1.113 14.495 527.925 37.563 

1991-1992 1.136 15.537 522.735 35.735 

1992-1993 773 14.166 576.722 33.162 

Nguồn: [69] 

 Nhƣ vậy số học sinh hàng năm vẫn tăng đều, đặc biệt ở các tỉnh phía Nam vì 

trƣớc giải phóng, số trƣờng đã ít lại chỉ tập trung ở các thành phố lớn, nay đã phát 

triển ra khắp các địa phƣơng. So với học sinh cấp I và II tỉ lệ học sinh lƣu ban và bỏ 

học thấp hơn nhiều và có xu hƣớng giảm. 

 Bảng 7.3 : Tỷ lệ học sinh lƣu ban qua của học sinh THPT các năm  

Năm học 1976-1977 1977-1978 1983-1984 1984-1985 

Tỉ lệ lƣu ban 5,83% 5,73% 4,39% 4% 

Tỉ lệ bỏ học 15,46% 10,14% 10,11% 9,1% 

Nguồn: [54, tr. 122] 
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 Ngành giáo dục đã có nhiều cố gắng đối với cấp III trong công tác giáo dục 

toàn diện về văn hóa- khoa học, về chính trị- tƣ tƣởng- đạo đức, về lao động sản 

xuất và hƣớng nghiệp, về hoạt động thể dục thể thao, văn nghệ. Đặc biệt là kiên trì 

triển khai có kế hoạch hoạt động hƣớng nghiệp trong nhà trƣờng theo quyết định số 

126-CP ngày 19-3-1981 của Hội đồng Chính phủ và Nghị quyết của Đại hội Đảng lần thứ 

V. 

 Chúng ta đã xây dựng đƣợc 66 trƣờng phổ thông trung học vừa học vừa làm, 

trong đó có những trƣờng trở thành tiên tiến, điển hình nhƣ trƣờng Trần Hƣng Đạo 

(Hải Phòng), Quán Triều (Bắc Thái), Liên Hà (Hà Nội), Hoài An (Nghĩa Bình)... 

 Nhờ sự tài trợ của tổ chức UNICEF, ta đã xây dựng đƣợc 20 trung tâm kĩ 

thuật tổng hợp cho các tỉnh. Dựa vào đó nhiều địa phƣơng đã xây dựng thêm nhiều 

trung tâm khác. Các trung tâm có nhiệm vụ đào tạo, bồi dƣỡng giáo viên kĩ thuật, 

giảng dạy kĩ thuật cho học sinh cấp III, trực tiếp tham gia sản xuất các dụng cụ và 

thiết bị cho ngành, kí kết hợp đồng với các địa phƣơng và các cơ sở sản xuất 

khác.Những điển hình tiêu biểu là các trung tâm Huế, thành phố Hồ Chí Minh, 

Nghĩa Bình, Phú Khánh... 

 Hàng năm có khoảng 20 nghìn học sinh tốt nghiệp phổ thông trung học, 

trong đó chỉ có 10% vào đƣợc các trƣờng đại học trung học chuyên nghiệp. Đại bộ 

phận học sinh tốt nghiệp bƣớc vào cuộc sống với các lĩnh vực khác nhau. Vì thế vấn 

đề hƣớng nghiệp dạy nghề, chuẩn bị cho học sinh ra trƣờng là hết sức quan trọng. 

Nhƣng trên thực tế vấn đề hƣớng nghiệp cho học sinh cấp III còn yếu kém, thậm chí 

sau này khi giáo dục phát triển hơn, vấn đề hƣớng nghiệp cho học sinh chúng ta vẫn 

chƣa bao giờ làm tốt.  

3.2.3 Giáo dục trung học chuyên nghiệp và dạy nghề 

  3.2.3.1 Trung học dạy nghề 

 Bảng 8.3 : Tình hình giáo dục dạy nghề giai đoạn 1979-1993 

Năm học Trƣờng Học sinh Giáo viên 

1981-1982 353 165.900 8.630 

1982-1983 315 142.500 7.005 

1983-1984 313 149.600 7.056 

1984-1985 298 171.100 7.187 

1985-1986 298 113.016 7.187 

1986-1987 296 119.783 7.143 

1987-1988 274 102.043 7.085 

1988-1989 274 118.083 7.085 
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1989-1990 242 92.485 6.474 

1990-1991 209 105.083 6.305 

1991-1992 207 77.395 6.072 

1992-1993 187 78.956 5.915 

Nguồn: [69] 

 “Đây là thời đại hoàng kim của dạy nghề”[81, tr. 116]. Số lƣợng trƣờng dạy 

nghề, đặc biệt là ở các địa phƣơng phát triển rất nhanh, đỉnh cao là 353 trƣờng dạy 

nghề vào năm 1980. 

 Trƣớc nhu cầu đào tạo nghề ngày càng nhiều, ngày 24/6/1978 Hội đồng 

Chính phủ ra Nghị định 151/CP tách Tổng cục Đào tạo công nhân kỹ thuật ra khỏi 

Bộ Lao động, đổi thành Tổng cục Dạy nghề trực thuộc Hội đồng Chính phủ, đến 

năm 1987 thì trực thuộc Bộ Đại học và THCN. 

 Sau CCGD, vị trí của dạy nghề đƣợc xác định rõ và xác nhập cùng với 

THCN thành giáo duc chuyên nghiệp. Nhƣ vậy, Nghị quyết 14-NQ/TW xem dạy 

nghề là một bộ phận hữu cơ của hệ thống giáo dục quốc dân.  

 Trung học dạy nghề đạt đỉnh cao vào năm 1978- 1979, sang những năm 80 

có giảm nhƣng quy mô vẫn đƣợc giữ  vững. Hàng năm vẫn có khoảng 40.000- 

50.000 học sinh tốt nghiệp. Tỉ lệ đào tạo vẫn duy trì 30% ở trƣờng và 70% tại nơi 

sản xuất. Tính đến năm 1982 đã gửi đi đào tạo trên 70.000/học sinh tại các nƣớc 

XHCN  anh em. Đào tạo cho hai nƣớc Lào và Camphuchia vẫn phát triển mạnh. 

 Sang thời kỳ đổi mới, giáo dục dạy nghề cũng có những hành động tích cực 

tạo ra những chuyển biến mạnh mẽ, lúc đầu là thực hiện 3 chƣơng trình hành động 

sau đó thực hiện 2 chƣơng trình hành động.  

 Trong giai đoạn này, ngành đào tạo nghề đã tăng một bƣớc hòa nhập với hệ 

thống giáo dục quốc dân thống nhất, thể hiện nổi bật ở chỗ: một mặt cùng với GD 

THCN tạo thành hệ thống Giáo dục chuyên nghiệp, mặt khác cùng với trung học 

chuyên ban, trung học cơ sở, và trung học chuyên nghiệp tạo thành bậc trung học 

mới; chƣa kể tới các Trung tâm dạy nghề đƣợc coi là một mô hình đào tạo nghề 

ngắn hạn nằm trong bộ phận giáo dục thƣờng xuyên. 

 Tham gia xây dựng bậc trung học mới, giáo dục nghề đã tổ chức biên soạn 

nhiều bộ môn kỹ năng hành nghề để vừa có thể dạy nghề cho học sinh phổ thông, 

vừa có thể dùng để đào tạo bạn đầu cho học sinh học nghề hay bồi dƣỡng nâng cao.  

 Tuy nhiên, công tác quản lý, thanh tra đào tạo nghề chƣa thực sự đƣợc chú 

trọng, đã để xảy ra không ít vi phạm trong quy chế giáo dục nghề, nhƣng không 
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đƣợc ngăn chặn, thay đổi kịp thời. Hơn nữa những thay đổi trong chính cách nhìn 

nhận của nhà quản lý cũng gây không ít khó khăn cho giáo dục chuyên nghiệp, đặc 

biệt là đào tạo nghề. Trƣớc đây, đào tạo nghề gắn liền với sản xuất, nhƣng sau đó 

việc gắn với sản xuất bị coi nhẹ, đào tạo và bồi dƣỡng tại nơi sản xuất gần nhƣ bị 

lãng quên. Trƣớc đây hay nhấn mạnh ý nghĩa của đào tạo nghề là tăng cƣờng chất 

lƣợng, số lƣợng của giai cấp công nhân, sau này lại nhấn mạnh việc đào tạo nghề 

chủ yếu nhằm vào “tay nghề” đáp ứng nhu cầu tìm việc làm, thời gian đào tạo gấp 

rút lại liên tục, chỉ cần có trình độ tay nghề nào đó đủ kiếm việc làm mà thôi. Đổi 

mới là cần thiết, nhƣng không thể thay đổi hoàn toàn một các cực đoan rất dễ gây ra 

những biến động lớn, nhất là trong giáo dục. 

3.2.3.2 Trung học chuyên nghiệp 

Bảng 9.3 : Thống kê số lƣợng học sinh, trƣờng, giáo viên THCN giai đoạn 1979-

1993 

Năm học Trƣờng  Học sinh Giáo viên 

1979-1980 291 155.508 11.329 

1980-1981 229 134.430 11.982 

1981-1982 290 109.142 9.987 

1982-1983 281 102.169 10.472 

1983-1984 281 110.170 10.206 

1984-1985 278 121.069 10.363 

1985-1986 281 135.409 10.627 

1986-1987 282 137.618 10.781 

1987-1988 269 137.112 10.676 

1988-1989 269 135.648 10.401 

1989-1990 270 131.246 9.784 

Nguồn: [69] 

“Trong thời kỳ này, giáo dục chuyên nghiệp phát triển trong thời bình, nhƣng 

lại có nhiều biến động. Có 3 sự kiện nổi lên đáng chú ý là: Mở rộng mạng lƣới 

trƣờng, xây dựng hệ thống giáo dục THCN thống nhất trong cả nƣớc, tiếp đó là sự 

khủng hoảng nghiêm trọng lại diễn ra; và sự đổi mới của giáo dục THCN theo 

hƣớng đổi mới kinh tế- xã hội của Đại hội Đảng Cộng sản Việt Nam lần thứ VI và 

VII”[55, tr. 157]. 
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 Trƣớc khi tiến hành cải cách, Bộ Đại học và THCN  cũng đã khảo sát và tiến 

hành nghiên cứu và đƣa ra mô hình 5 trƣờng THCN cho mỗi tỉnh gồm: Nông 

nghiệp, Y tế, Sƣ phạm, Kinh tế và Văn hóa nghệ thuật. Địa phƣơng nào phát triển 

nông nghiệp thì có thêm trƣờng Trung học nông nghiệp. Trong khi dự thảo dự “5 

trƣờng” mới đang đƣợc tổ chức lấy ý kiến, thì các địa phƣơng lần lƣợt hình thành 

các trƣờng theo mô hình đó. Đến năm 1980, phần các tỉnh phía Bắc đã có đủ 5 

trƣờng, các tỉnh phía Nam mới hình thành đƣợc 3 loại trƣờng chủ yếu là : Sƣ phạm, 

Y tế và Nông nghiệp.  

 CCGD năm 1979 đề ra mục tiêu cho THCN là: đào tạo và bồi dƣỡng với quy 

mô ngày càng lớn đội ngũ lao động mới có phẩm chất chính trị và đạo đức cách 

mạng, có trình độ khoa học kỹ thuật và quản lý phù hợp với yêu cầu phân công lao 

động trong nền sản xuất lớn XHCN. Về nội dung “nhằm nâng cao chất lƣợng giáo 

dục toàn diện, tạo ra những lao động mới làm chủ tập thể, đủ sức gánh vác sự 

nghiệp xây dựng chủ nghĩa xã hội của nhân dân ta”. Về phƣơng pháp, “cần thực 

hiện tốt giảng dạy kết hợp lao động sản xuất theo ngành nghề với thực nghiệm 

nghiên cứu khoa học”. 

 Sau 5 năm thực hiện CCGD, các trƣờng THCN phía Bắc đã họp hội nghị 

tổng kết ở Đồ Sơn (Hải Phòng) còn phía Nam họp tại thành phố Hồ Chí Minh. Cả 

hai hội nghị đều đánh giá cao sự cố gắng khắc phục khó khăn của các trƣờng 

THCN, không chỉ tham gia đào tạo lao động có tay nghề mà còn trực tiếp sản xuất 

ra của cải cho xã hội.  

 “Đến năm 1985, đặc biệt sau khi có Nghị quyết Đại hội VI Đảng Cộng sản 

Việt Nam chủ trƣơng đổi mới, chuyển từ nền kinh tế tập trung quan liêu bao cấp 

sang nền kinh tế nhiều thành phần theo cơ chế thị trƣờng có định hƣớng XHCN, 

giáo dục THCN một lần nữa lại bƣớc vào khủng hoảng: học sinh đào tạo ra không 

không đƣợc sử dụng hoặc có sử dụng thì không đƣợc bố trí đúng trình độ và mục 

tiêu đào tạo. Học sinh trong trƣờng không ham học hỏi vì thiếu động lực. Giáo viên 

thiếu việc làm do thu hẹp quy mô đào tạo. Tình trạng giáo viên giành nhiều thời 

gian làm thêm nghề phụ để kiếm sống gần nhƣ phổ biến. Các cơ quan chủ quản có 

xu hƣớng thu hẹp hệ thống của mình bằng cách giải thể hoặc sát nhập trƣờng, 

không đầu tƣ xây dựng cơ bản và trang thiết bị...”[37 tr.161] 
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 Nguyên nhân của tình hình trên là do mâu thuẫn giữa đào tạo và sử dụng, sản 

phẩm tạo ra không phù hợp với thực tế. THCN lúc đó vẫn đi theo lối tƣ duy cũ, 

chậm thay đổi khiến học sinh ra trƣờng không đáp ứng đƣợc nhu cầu nhà tuyển 

dụng.  

 Giữa lúc đó, 3 chƣơng trình hành động của ngành giáo dục Đại học và 

THCN và dạy nghề đƣợc đề ra theo đƣờng lối đổi mới của Đảng. Chƣơng trình I: 

nâng cao chất lƣợng đào tạo, phù hợp với nhu cầu xã hội, đa dạng hóa, đa cấp hóa 

các lại hình đào tạo. Chƣơng trình II: tăng cƣờng đầu tƣ cho đào tạo THCN bằng 

các nguồn vốn khác nhau. Chƣơng trình III: nâng cao chất lƣợng giáo viên, cán bộ 

đào tạo. 

 Thực hiện 3 chƣơng trình hành động của ngành, giáo dục THCN không chỉ 

duy trì mà còn phát triển mạnh, tuy số lƣợng đào tạo không tăng mạnh, nhƣng chất 

lƣợng đào tạo đáp ứng tốt yêu cầu mới của đất nƣớc, đầu tƣ đƣợc tăng cƣờng, đời 

sống cán bộ, giáo viên đƣợc cải thiện, có kinh phí trợ cấp cho giáo viên đi học tập, 

bồi dƣỡng từng bƣớc hoàn thiện trình độ. Sau khi thực hiện 3 chƣơng trình thành 

công, Bộ Giáo dục và Đào tạo tiếp tục thực hiện 2 chƣơng trình mới, chƣơng trình 

IV: đổi mới tổ chức quản lý, chƣơng trình V: “đào tạo nhân tài cho đất nƣớc” 

3.2.4 Giáo dục Đại học, Cao đẳng 

 *Giáo dục Đại học, Cao đẳng trong nƣớc 

Bảng 10.3 : Tình hình sinh viên thuộc các trƣờng Đại học và Cao đẳng 

       Năm học 

 

Đối tƣợng 

1980 

- 1981 

1981 

-1982 

1982 

-1983 

1983 

-1984 

1984 

-1985 

1985 

-1986 

1986 

-1987 

1987 

-1988 

1988 

-1989 

1989 

-1990 

Tổng số 153.987 149.292 139.331 128.700 124.120 121.195 125.048 123.488 128.000 126.600 

Trong đó hệ           

Tập trung 120.848 111.290 101.851 93.543 90.521 85.726 87.099 90.066 90.400 92.637 

Chuyên tu 8.342 8.620 8.639 8.501 7.940 7.833 9.563 7.528 9.700 7.818 

Tại chức 24.481 29.076 28.861 27.511 27.259 27.636 28.503 17.772 18.100 13.600 

Mở rộng        6.306 9.900 12.545 

Nguån: [56, tr. 59] 

 TÝnh ®Õn n¨m 1977- 1978 c¶ n­íc ta cã 50 tr­êng ®¹i häc vµ 20 tr­êng cao ®¼ng. 

 Nhµ tr­êng Cao ®¼ng vµ §¹i häc cã vai trß quan träng trong cuéc c¸ch 

m¹ng ®Êu tranh thèng nhÊt ®Êt n­íc. Tr­êng còng ®ãng vai trß quan träng trong 
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3 cuéc c¸ch m¹ng míi cña ®Êt n­íc, nhÊt lµ c¸ch m¹ng khoa hoc kü thuËt. C¸c 

tr­êng ®µo t¹o theo chØ tiªu kÕ ho¹ch cña Nhµ n­íc ph©n giao (kÕ ho¹ch hãa tËp 

trung). ViÖc tuyÓn sinh vµo c¸c tr­êng Cao ®¼ng vµ §¹i häc lµ ®Ó ®µo t¹o c¸n 

bé cho biªn chÕ Nhµ n­íc vµ biªn chÕ c¸n bé cho hai thµnh phÇn kinh tÕ chñ 

yÕu: kinh tÕ quèc doanh vµ kinh tÕ tËp thÓ.  

 M« h×nh qu¶n lý gi¸o dôc ®¹i häc theo m« h×nh qu¶n lý tËp trung cao ë 

ChÝnh phñ (Trung ­¬ng) vµ Bé Gi¸o dôc. ViÖc tæ chøc thi tuyÓn sinh còng ®­îc tiÕn 

hµnh theo kÕ ho¹ch thèng nhÊt: Ngµy thi ®­îc quy ®Þnh chung trong toµn quèc, mçi 

häc sinh ®­îc thi mét tr­êng §¹i häc vµ cã ba khèi thi (A, B, C) ®Ó häc sinh lùa 

chän. Bé Gi¸o dôc qu¶n lý thèng nhÊt c¸c kh©u: ra ®Ò thi, chØ ®¹o chÊm  thi, th«ng 

qua kÕt qu¶.  

 Tõ n¨m 1979 trë ®i, m¹ng l­íi gi¸o dôc ®¹i häc bao gåm c¸c tr­êng Cao 

®¼ng vµ §¹i häc. 

 “Tr­êng §¹i häc cã nhiÖm vô ®µo t¹o vµ båi d­ìng ®éi ngò c¸n bé khoa häc 

®¹i häc vµ trªn ®¹i häc. Mét lßng mét d¹ trung thµnh víi Tæ quèc XHCN, cã lý 

t­ëng c¸ch m¹ng, cã quyÕt t©m v­¬n tíi nh÷ng ®Ønh cao cña v¨n hãa, khoa häc kü 

thuËt cã n¨ng lùc nghiªn cøu khoa häc hoÆc chØ ®¹o thùc hiÖn nh÷ng nhiÖm vô 

chuyªn m«n do m×nh phô tr¸ch”[40, tr. 52] 

 §i ®«i víi tr­êng ®¹i häc, ®· x©y dùng vµ më réng mét c¸ch cã kÕ ho¹ch c¸c 

tr­êng Cao ®¼ng nh»m ®µo t¹o båi d­ìng c¸n bé thùc hµnh cã tr×nh ®é ®¹i häc vÒ kü 

thuËt vµ nghiÖp vô gãp phÇn ®µo t¹o vµ båi d­ìng c¸c tr­êng d¹y nghÒ vµ gi¸o viªn 

kü thuËt cho c¸c tr­êng Phæ th«ng. 

 C¸c tr­êng §¹i häc ®Òu cã nhiÖm vô nghiªn cøu khoa häc, nh»m n©ng 

cao h¬n n÷a chÊt l­îng ®µo t¹o vµ ®iÒu chØnh c¬ cÊu ngµnh häc theo h­íng 

tËp trung vµo ®µo t¹o nh÷ng ngµnh chñ yÕu cÇn thiÕt cho sù ph¸t triÓn tr­íc 

m¾t vµ l©u dµi cña ®Êt n­íc. 

 Nh­ng tõ nh÷ng n¨m ®Çu thËp kû 80, sù khñng ho¶ng kinh tÕ- x· héi t¸c 

®éng trùc tiÕp vµo c¸c tr­êng §¹i häc lµm trÇm träng thªm nh÷ng yÕu kÐm cña nhµ 

tr­êng vµ toµn hÖ thèng. Quy m« ®µo t¹o cña c¸c tr­êng bÞ thu hÑp vµ gi¶m liªn tôc. 

ChÊt l­îng ®µo t¹o thÊp vµ gi¶m sót. §êi sèng cña c¸n bé vµ sinh viªn rÊt khã kh¨n. 
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ViÖc gi¶ng d¹y vµ häc thiÕu ®éng lùc. C¬ së vËt chÊt nghÌo nµn, l¹c hËu. C«ng t¸c 

qu¶n lý  tr× trÖ, nhiÒu tr­êng ®· ph¶i nç lùc ®Ó kh«ng bÞ tan r·. 

 Sau §¹i héi §¶ng VI (12/1986), xuÊt hiÖn 4 tiÒn ®Ò ®æi míi gi¸o dôc §¹i häc 

ViÖt Nam. Thø nhÊt: gi¸o dôc §¹i häc kh«ng chØ ®¸p øng nhu cÇu biªn chÕ Nhµ 

n­íc vµ kinh tÕ quèc doanh mµ cßn ph¶i ®¸p øng nhu cÇu cña c¸c thµnh phÇn kinh 

tÕ kh¸c vµ ®¸p øng nhu cÇu häc tËp cña nh©n d©n. Thø hai: gi¸o dôc §¹i häc kh«ng 

chØ dùa vµo ng©n s¸ch Nhµ n­íc mµ cßn dùa vµo c¸c nguån lùc kinh phÝ kh¸c. Thø 

ba: gi¸o dôc §¹i häc kh«ng chØ phô thuéc vµo môc tiªu kÕ ho¹ch tËp trung cña Nhµ 

n­íc mµ ph¶i dùa vµo nhu cÇu x· héi. Thø t­: gi¸o dôc §¹i häc kh«ng ph¶i g¾n víi 

sù ph©n phèi c«ng t¸c cña Nhµ n­íc. 

 Ngoµi ra gi¸o dôc Cao ®¼ng vµ §¹i häc cßn thùc hiÖn theo 3 ch­¬ng tr×nh 

hµnh ®éng cña ngµnh. Chñ tr­¬ng ng­êi häc ®ãng häc phÝ ®­îc thùc hiÖn lÇn ®Çu 

tiªn vµo n¨m häc 1987- 1988 víi hÖ ®µo t¹o ®¹i häc kh«ng chÝnh quy (tuyÓn sinh 

chØ tiªu ngoµi kÕ ho¹ch Nhµ n­íc giao). N¨m häc 1988- 1989 cã 30 tr­êng thu häc 

phÝ cña hÖ ®µo t¹o më réng. N¨m 1990, hai viÖn ®µo t¹o më réng ®­îc thµnh lËp ë 

Hµ Néi vµ thµnh phè Hå ChÝ Minh.  

 Nh÷ng chÝnh s¸ch míi trong ®µo t¹o vµ c¸c chÝnh s¸ch häc bæng, häc phÝ ®· 

t¹o ®éng lùc cho sinh viªn phÊn ®Êu v­¬n lªn trong häc tËp. Nhµ tr­êng coi sinh 

viªn lµ nh©n vËt trung t©m ®­îc ®èi xö nh­ c«ng d©n- sinh viªn ®· t¹o nªn khÝ thÕ 

míi cho phong trµo rÌn luyÖn cña sinh viªn.  

 Sang nh÷ng n¨m 90 cña thÕ kû 20, gi¸o dôc §¹i häc cã nh÷ng b­íc chuyÓn 

c¬ b¶n. Tõ nay hÖ thèng gi¸o dôc §¹i häc cã 4 bËc c¬ b¶n: Cao ®¼ng, §¹i häc, Cao 

häc vµ nghiªn cøu sinh ®µo t¹o tiÕn sÜ. N¨m ch­¬ng tr×nh môc tiªu cña gi¸o dôc §¹i 

häc còng ®­îc ban hµnh. Thø nhÊt c¶i c¸ch môc tiªu, néi dung, ph­¬ng ph¸p ®µo 

t¹o. Thø hai: ®Èy  m¹nh nghiªn cøu khoa häc, lao ®éng s¶n xuÊt, g¾n nhµ tr­êng víi 

XH. Thø ba: ®æi míi c«ng t¸c tæ chøc vµ qu¶n lý gi¸o dôc §H. Thø t­: x©y dùng vµ 

båi d­ìng ®éi ngò c¸n bé gi¸o dôc vµ c¸n bé qu¶n lý gi¸o dôc. Thø n¨m: ®µo t¹o vµ 

båi d­ìng ng­êi giái vµ ph¸t triÓn ®éi ngò cho mét sè ngµnh mòi nhän.  

 B¶ng 11.3 : T×nh h×nh ph¸t triÓn cña gi¸o dôc §¹i häc giai ®o¹n 1990- 1993 

Năm Số Số CBGD Tổng số Dài hạn Chuyên Tại chức Hệ khác 
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học trƣờng SV tập trung tu 

1990-

1991 

105 20.871 121.570 94.447 2.945 14.942 9.236 

1991-

1992 

105 20.637 160.196 95.989 _ 15.800 12.803 

1992-

1993 

105 20.456 204.638 108.323 _ _ _ 

Nguồn: [54, tr. 241] 
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*Giáo dục Đại học, Cao đẳng ở nƣớc ngoài 

 Số lƣợng ngƣời đƣợc cử đi đào tạo hệ Đại học và Cao đẳng ở nƣớc ngoài 

giai này đƣợc thống kê nhƣ sau:  

 Bảng 12.3 : Thống kê số ngƣời đƣợc cử đi học ở nƣớc ngoài qua các năm 

Năm học 1979- 1980 1980 - 1981 1981 - 1982 1982 - 1983 1983 - 1984 1984 -  1985 1985 -  1986 

Số ngƣời 850 907 865 868 768 803 756 

Năm học 1986- 1987 1987-1988 1988- 1989 1989-1990 1990- 1991 1991- 1992 1992- 1993 

Số ngƣời 694 616 690 647 573 23 46 

Nguồn: [69] 

Nhƣ vậy trong giai đoạn từ 1979 đến 1993 nƣớc ta gửi đi đào tạo ở nƣớc 

ngoài 9106 sinh viên. Đây là nguồn đóng góp không nhỏ nhân tài cho đất nƣớc. Các 

nƣớc Việt Nam gửi sinh viên đến hầu hết là các nƣớc XHCN ở Đông Âu, nhiều 

nhất phải kể đến Liên Xô (chiếm gần 90% số sinh viên đi học), sau đó là Tiệp Khắc, 

Hungari, Bungari, Ba Lan. Sau khi Liên Xô và khối XHCN ở Đông Âu tan rã số 

lƣợng sinh viên đi học ở nƣớc ngoài giảm hẳn, đặc biệt là các nƣớc XHCN.  

*Giáo dục Sau Đại học 

Từ năm 1976, Giáo dục đào tạo Việt Nam chính thức tổ chức cấp đào tạo 

Sau Đại học trong nƣớc: đào tạo Tiến sĩ và Phó Tiến sĩ theo mô hình Liên Xô. Thời 

gian đầu chỉ có 8 trƣờng đại học đƣợc Nhà nƣớc giao nhiệm vụ nghiên cứu sinh 

trong nƣớc. Đến năm 1982, cả nƣớc đã có 42 trƣờng đại học và viện nghiên cứu 

khoa học đƣợc quyết định là cơ sở đào tạo sau đại học. 

Nhƣng phải đến khi  quyết định 55/HĐBT của Hội đồng Bộ trƣởng chính 

thức đƣợc ban hành ngày 9/3/1991, hệ đào tạo sau đại học mới chính thức đƣợc mở 

trong hệ thống giáo dục quốc dân. Tính từ năm 1991 đến năm 1996 đã có 13.851 

ngƣời theo học hệ này. 

Các cơ sở đào tạo trong nƣớc thời kỳ này vẫn đƣợc tổ chức theo mô hình 

Liên Xô với hai học vị tiến sĩ và phó tiến sĩ. Những ngƣời tốt nghiệp đại học thi vào 

bậc nghiên cứu sinh, học 3- 4 năm, có phần thi tối thiểu (thƣờng 4- 5 môn: lý luận 

cơ bản về bộ môn theo học, môn chuyên ngành, ngoại ngữ, tin học...) và làm luận 

án.  
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“Tính từ năm 1976 đến 1998, nƣớc ta đã đào tạo đƣợc 38 nghiên cứu sinh 

nhận học vị tiến sĩ, 4.278 nghiên cứu sinh nhận học vị phó tiến sĩ, 9.960 học viên 

nhận bằng thạc sĩ. 

Đối với loại hính đào tạo sau đại học ở nƣớc ngoài: tổng số ngƣời đƣợc cấp 

bằng tiến sĩ và phó tiến sĩ khoa học đến năm 1990 là 4.500 ngƣời, trong đó riêng 

làm nghiên cứu sinh ở Liên Xô đã là 3.500 ngƣời.”[54, tr. 527] 

3.2.5 Giáo dục thường xuyên 

Giáo dục thƣờng xuyên ở Việt Nam bao gồm nhiều hình thức đào tạo khác 

nhau: xóa mù chữ, bổ túc văn hóa, đào tạo tại chức, giáo dục từ xa... 

*Xóa mù chữ 

Ngay sau khi giải phóng, các lớp bồi dƣỡng văn hóa, xóa mù chữ đƣợc hình 

thành ở khắp miền Nam. Tình Bình Định sau 10 ngày giải phóng, tỉnh đã có chỉ thị 

“Phải hết sức coi trọng công tác xóa mù chữ và BTVH cho cán bộ, chiến sĩ, nhân 

dân”[54, tr. 287]. Phong trào xóa mù chữ phát triển rầm rộ khắp miền Nam, tính 

đến tháng 7/ 1975 đã có 33 nghàn học viên, tháng 12/ 1975 có 50 nghàn học viên.  

“Vào những năm 80, theo số liệu điều tra của các Sở Giáo dục- Đào tạo, số 

trẻ thất học (chƣa đƣợc đi học và bỏ dở tiểu học) khoảng 2,1- 2,3 triệu em, số ngƣời 

lớn độ tuổi 15- 35 là trên 2 triệu ngƣời”[49, tr.190]. Số trẻ em mù chữ và thất học 

chủ yếu tập trung ở các tỉnh miền núi, vùng cao  và vùng sâu nhƣ đồng bằng sông 

Cửu Long. Hơn nữa giáo dục tiểu học mới chỉ thu nhận đƣợc khoảng 80% số trẻ 

trong độ tuổi đến trƣờng, trong đó trẻ bỏ học giữa trừng lên đến 12- 13%. Việc xóa 

mù chữ ở nƣớc ta đƣợc cho là chƣa chắc chắn, ngƣời đƣợc xóa  mù không có điều 

kiện dùng chữ nên sau khi học xong một thời gian lại bị tái mù cao.  

Sau CCGD năm 1979, công tác xóa mù chữ vẫn đƣợc quan tâm, nhƣng phải 

đến tân năm 1989, Hội đồng Bộ trƣởng mới ra quyết định thành lập Ủy ban Quốc 

gia chống mù chữ để chỉ đạo năm Quốc tế chống mù chữ 1990 và chỉ đạo công tác 

chống mù chữ của nƣớc ta giai đoạn 1990- 2000.  

Đầu năm 1990, Hội đồng Bộ trƣởng có c hỉ thị 01/CT để đề ra mục tiêu tới 

năm 1995 xóa mù chữ cho một triệu ngƣời và đến năm 2000 giảm số ngƣời mù chữ 

hiện có xuống một nửa. 
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Bảng 13.3 : Thống kê kết quả đạt đƣợc của công tác xóa mù chữ từ 1990- 1993 

Năm Số trẻ thất 

học ra lớp 

Số học viên 

huy động 

Số H/v 

đƣợc công 

nhận biết 

chữ 

Kinh phí Nhà 

nƣớc đầu tƣ 

Tỉnh đạt 

chuẩn Quốc 

gia 

1990 54.244 230.000 63.158 4,252 tỷ XMC Hà Nội- 

Nam Hà, 

Thái Bình 

1991 250.000 282.889 67.639 19,2 tỷ  

(10 tỷ XMC) 

Hải Hƣng, 

Hải Phòng 

1992 302.128 225.873 119.986 28 tỷ 

(10 tỷ XMC) 

Hà Tĩnh, 

Vĩnh Phú 

1993 354.506 243.394 119.136 30 tỷ 

(10 tỷ XMC) 

Hà Tây 

Tổng cộng 960.878 982,156 369,919   

Nguồn: [54, tr. 292] 

Sau cố gắng của ngành giáo dục, thời kỳ này số học sinh tiểu học hành năm 

tăng đều, số học sinh học tiểu học đạt 80% trong độ tuổi, số trẻ bỏ học giảm chỉ còn 

9,4% lƣu ban 7,9%. Nhƣ vậy thực tế cho thấy, công tác XMC phải đi liền với phổ 

cập giáo dục tiểu học. Do đó, hệ thống giáo dục tiểu học cả nƣớc đã đã đƣợc xác lập 

lại, nhiều trƣờng lớp đƣợc sửa chữa, xây mới, nâng cao dần số lƣợng, cũng nhƣ chất 

lƣợng của học sinh tiểu học. 

Tuy vậy, số lƣợng trẻ chƣa đƣợc đến trƣờng, bỏ học ở các tỉnh miền núi cũng 

nhƣ vùng sâu vùng xa vẫn đạt ở mức cao. Có nơi số ngƣời biết chữ chỉ chiếm 40%, 

việc chỉ đạo XMC ở các địa phƣơng này cũng chƣa thật sát. Tính đến năm 1995, số 

lƣợng ngƣời mù chữ trong độ tuổi từ 15 đên 35 ở nƣớc ta có khoảng 2 triệu ngƣời.  

*Bổ túc văn hóa 

Cuộc khủng hoảng kinh tế cuối những năm 70 đầu những năm 80 của thế kỷ 

trƣớc ảnh hƣởng lớn đến giáo dục, đặc biệt là ngành bổ túc văn hóa. Số lƣợng học 

viên ngày càng giảm sút trầm trọng. Ngành giáo dục bổ túc ngay trong những năm 
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đầu của thập niên 80 của thế kỷ XX đã tích cực giải quyết những khó khăn trên. 

Ngành đã đƣợc sự chỉ đạo trực tiếp của Đảng và Nhà nƣớc : “21 triệu lao động phải 

là 21 triệu học viên BTVH”, “Phải xây dựng ngành giáo dục thƣờng xuyên”. Nhƣng 

giáo dục bổ túc chỉ thực sự phát triển sau nghị quyết Đại hội VI và VII. Những quan 

niệm và phƣơng pháp luận của Đại hội giúp cho những ngƣời làm giáo dục có một 

cách nhìn nhận và phân tích đúng thực tế. Số lƣợng ngƣời mù chữ, ngƣời bỏ học ở 

nƣớc ta ngày càng đông, đặc biệt là ở các vùng sâu vùng xa là không thể chấp nhận 

đƣợc. Nhu cầu cấp thiết đặt ra cho ngành là phải đổi mới, phải điều chỉnh đồng bộ.  

Từ những thay đổi về mặt nhận thức đó, vị trí của ngành trong hệ thống xã 

hội nói chung và trong chiến lƣợc con ngƣời ngày càng quan trọng. Đối tƣợng của 

ngành là tất cả những ai có nhu cầu học tập. Chức năng của nó là cung cấp những 

cơ hội học tập khác nhau cho những ngƣời có nhu cầu. Nội dung học tập mềm dẻo, 

phù hợp với đối tƣợng học tập. Hình thức học, đa dạng, phong phú.... 

Tình hình phát triển BTVH  

Bảng 14.3 : Tình hình giáo dục Bổ túc tập trung 

Năm học Tổng số Cấp I Cấp II Cấp III 

1981-1982 299.000 73.000 165.000 61.000 

1982-1983 418.000 55.000 175.000 188.000 

1983-1984 451.000 76.000 212.000 163.000 

1984-1985 378.000 54.000 145.000 179.000 

1985-1986 608.000 84.000 286.000 238.000 

1986-1987 592.000 71.000 239.000 282.000 

Nguồn: [69] 

Bảng 15.3 : Thống kê số lƣợng học viên bổ túc tại chức 

Năm học Tổng số Cấp I Cấp II Cấp III 

1981-1982 3.626.000 891.000 989.000 1.746.000 

1982-1983 2.449.000 498.000 764.000 1.187.000 

1983-1984 2.303.000 554.000 690.000 1.059.000 

1984-1985 2.377.000 529.000 591.000 1.257.000 
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1985-1986 1.934.000 554.000 554.000 826.000 

1986-1987 4.113.000 689.000 1.065.000 2.395.000 

Nguồn: [69] 
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*Đào tạo và bồi dƣỡng tại chức 

Nghị quyết 14 về CCGD của Bộ Chính trị nhấn mạnh: “ Hệ thống mạng lƣới 

trƣờng, lớp tại chức phải đƣợc tổ chức rộng khắp, bao gồm nhiều hình thức học tập 

linh hoạt thuận tiện cho ngƣời học. Hệ thống đó phảo gắn liền với hệ thống đào tạo 

tập trung nhƣng có tổ chức và ngƣời phụ trách riêng”. 

Mạng lƣới Trung tâm đào tạo bồi dƣỡng tại chức đƣợc hình thành trên khắp 

các tỉnh thành. Năm 1988, Bộ Đại học và Trung học chuyên nghiệp và Dạy nghề đã 

ban hành quy chế về tổ chức và hoạt động của các trung tâm này. Từ năm 1975 đến 

1985, đã tuyển vào hệ đại học tại chức 60.000 sinh viên, vào hệ THCN tại chức 

khoảng 35.000 học sinh. 80% các tỉnh thành có trung tâm hoặc trạm đào tạo, bồi 

dƣỡng tại chức. Giai đoạn 1985- 1990 trung bình một năm có khoảng 30 ngàn sinh 

viên tại chức. Sau năm 1990, giáo dục tại chức bƣớc vào thời kỳ tăng trƣởng đáng 

kể. Năm học 1990- 1991 có 33 ngàn sinh viên, 1991- 1992 có 38 ngàn, 1992- 1993 

đã lên tới 60 ngàn. 

3.3  Những thành tựu khác  

*Nội dung giáo dục- thay sách giáo khoa 

Theo tổng kết cải cách giáo dục 1983, sách giáo khoa cấp I đã đƣợc tiến 

hành thay ở các khối lớp 1, 2, 3, chỉ 5% số lớp 1, 2, 3 thuộc vùng dân tộc thiểu số ít 

ngƣời biết ít hoặc chƣa biết tiếng phổ thông là chƣa thay sách mới. Bộ Giáo dục đã 

tổ chức Trại biên soạn sách giáo khoa cải cách giáo dục để chủ động biên soạn sách 

giáo khoa cho cấp I và chuẩn bị biên soạn sách về tất cả các môn theo chƣơng trình 

cải cách giáo dục cho các cấp học. 

Về nội dung giáo dục trong giai đoạn này cũng có nhiều thay đổi đặc biệt là 

trong sách giáo khoa cải cách. Ngành giáo dục phổ thông đã xây dựng kế hoạch dạy 

học và chƣơng trình các môn học cho trƣờng THCS (có chú ý tới các vùng dân tộc 

ít ngƣời, vùng xa xôi hẻo lánh và một số nội dung mới nhƣ: giáo dục dân số, đời 

sống gia đình, giới tính, môi trƣờng, tin học...dành 10% quỹ thời gian của kế hoạch 

đào tạo để giảng dạy các tri thức về kinh tế, xã hội ....của địa phƣơng.  
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Đối với những khối lớp chƣa thay sách giáo khoa phải điều chỉnh lại nôi 

dung của sách: xác định yêu cầu, mức độ nội dung kiến thức, kỹ năng các môn học, 

tăng cƣờng giáo dục tƣ tƣởng, đạo đức, giáo dục lao động, kỹ thuật tổng hợp, đặc 

biệt là đã xoay chuyển nhà trƣờng gắn với đời sống kinh tế- xã hội. Thực hiện 

hƣớng nghiệp, chuẩn bị nghề, dạy nghề phổ thông, thực hiện kế hoạch 10 năm trồng 

cây, định hƣớng, định lƣợng các hoạt động xã hội ra ngoài giờ lên lớp theo tinh thần 

của các nghị quyết 126-CP, 142-HĐBT của Hội đồng Bộ trƣởng. 

“Trong những năm học đó , ngành giáo dục đã triển khai tích cực các quyết 

định 01 và 06 của ủy ban cải cách giáo dục Trung ƣơng và đã đạt đƣợc một số thành 

tựu hiệu quả, cụ thể nhƣ việc duy trì các nề nếp trật tự, kỷ luật, lễ phép, quan hệ 

thầy trò và bảo vệ của công trong trƣờng học có nhiều tiến bộ. Song song với việc 

tăng cƣờng công tác giáo dục đạo đức cách mạng cho học sinh ngành giáo dục đã 

phối hợp với công đoàn giáo dục Việt Nam phát động việc vận động “ mỗi thầy cô 

giáo là một tấm gƣơng sáng cho học sinh noi theo. Phong trào này đã có tác động 

tốt, hỗ trợ tích cực đối với toàn bộ cuộc vận động giáo dục đạo đức cách mạng trong 

trƣờng học.”[18, tr. 5] 

Ngành dạy nghề đa tiến hành việc xác định danh mục ngành nghề, ban 

hành 27 kế hoạch giảng dạy và chƣơng trình cho học tập cho 27 nghề phổ biến, 

đang xây dựng tiếp cho các nghề riêng biệt. Đã soạn một sách giáo khoa mới 

cho một số bộ môn. 

Ngành Đại học và THCN đã xem xét 152 trong số 350 ngành đào tạo của 

13 trƣờng đại học. Đang tiếp tục sắp xếp lại các ngành và xây dựng danh mục 

đào tạo đại học, THCN, cải tiến nội dung nhiều môn học, đƣa thêm một số môn 

học mới nhƣ tin học, khoa học quản lý, đã nghiên cứu từng bƣớc biên soạn và 

ban hành chƣơng trình chuẩn và sách giáo khoa của cấp học kể cả các môn lý 

luận Mác- Lênin, tăng cƣờng giáo dục chính trị, tƣ tƣởng và tổ chức định kỳ 

các cuộc thi chuyên đề về lý luận chính trị trong sinh viên theo chỉ thị 25 của 

ban Bí thƣ Trung ƣơng Đảng. 
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Đang thí điểm đào tạo sau đại hoc theo chƣơng trình “Cao học”, một bƣớc 

chuẩn bị để bảo vệ luận án phó Tiến sĩ. 

Những việc làm trên đã thực sự góp phần cải tiến nội dung giáo dục trong 

nhà trƣờng, khắc phục đƣợc một phần sự lạc hậu, cũ kỹ của nội dung chƣơng trình 

và sách giáo khoa, tăng thêm lƣợng thông tin cần thiết, hiện đại, cố gắng tiếp cận 

thực tế của đất nƣớc và xu hƣớng phát triển của cuộc cách mạng khoa học kỹ thuật 

trên thế giới. 

*Phƣơng pháp giáo dục 

Thực hiện Nghị quyết 73 và quyết định số 142 của Hội đồng Bộ trƣởng, các 

trƣờng từ phổ thông, dạy nghề, trung học chuyên nghiệp đến đại học bƣớc đầu gắn 

nhà trƣờng với các hoạt động lao động sản xuất, nghiên cứu và thực nghiệm khoa 

học phục vụ các chƣơng trình kinh tế- xã hội của địa phƣơng và cả nƣớc, nghiên 

cứu và tổ chức thí điểm các tổ hợp giáo dục- khoa học- sản xuất, từng bƣớc xây 

dựng liên kết nhà trƣờng- cơ sở sản xuất- gia đình trong việc giáo dục học sinh. 

Việc thay sách giáo khoa mới đã đổi mới một bƣớc phƣơng pháp dạy và học 

ở phổ thông. 

Nhiều trƣờng đã thực sự có ý thức cải tiến, đổi mới phƣơng pháp giảng dạy, 

giáo dục tìm tòi, ứng dụng các phƣơng pháp giáo dục phát huy tính tích cực, chủ 

công tự giác của học sinh. Trong các trƣờng tiên tiến, các trƣờng chuyên, lớp 

chuyên, các phƣơng pháp sƣ phạm tích cực (phƣơng pháp nêu vấn đề, phƣơng pháp 

nghiên cứu, thực nghiệm, phƣơng pháp hội thảo.... ) đã đƣợc áp dụng có hiệu quả. 

Trong các trƣờng đại học, đã bắt đầu tổ chức lại quá trình đào tạo theo hƣớng mềm 

hóa và cá nhân hóa. 

Hoạt động giáo dục ngoài giờ lên lớp đã đƣợc tăng cƣờng, nội dung hình 

thức sinh hoạt tập thể đƣợc cải tiến để hỗ trợ cho công tác giáo dục trên lớp. 
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Việc cải tiến, đổi mới phƣơng pháp giáo dục, đặc biệt là tổ chức việc giáo 

dục lao động, kỹ thuật tổng hợp, hƣớng nghiệp, dạy nghề đã có tác động tích cực 

đến chất lƣợng giáo dục. 

*Đội ngũ giáo viên 

“Để triển khai CCGD, các ngành giáo dục đã có những cố gắng rất lớn về 

đào tạo, bồi dƣỡng đội ngũ giáo viên cho các lớp thay sách CCGD ở trƣờng phổ 

thông, từng bƣớc đồng hóa và tiêu chuẩn hóa đội ngũ giáo viên của các cấp học, 

ngành học, thay đổi phƣơng thức đào tạo giáo viên dạy nghề.”[28, tr. 5] 

Nhƣng trong giai đoạn đầu của công cuộc cải cách ta “chƣa chuẩn bị cho đội 

ngũ giáo viên có đủ phẩm chất năng lực và các điều kiện tối thiểu để thực hiện 

CCGD”[18, tr. 13] 

Đội ngũ giáo viên phổ thông các cấp hiên nay vẫn còn thiếu về số lƣợng, 

nhất là giáo viên cấp I nhƣng vấn đề quan trọng nhất là chƣa trang bị đƣợc đầy đủ 

năng lực để thực hiện CCGD. Do hậu quả của quá trình đào tạo trƣớc đây có nhiều 

hệ khác nhau, có một bộ phận đƣợc đào tạo cấp tốc và một bộ phận đƣợc tuyển 

thẳng nên không đáp ứng đƣợc yêu cầu mới. Đến năm 1983 có khoảng 20% số giáo 

viên không thể giảng dạy đƣợc, nhƣng chƣa có cách bố trí công việc khác cho hợp 

lý. Mặt khác, đội ngũ lại không đƣợc đồng bộ, có những môn rất thừa, có những 

môn rất thiếu nhƣ giáo viên dạy các môn thể dục, nhạc, họa, chính trị, ngoại ngữ.... 

Công tác cải cách sƣ phạm lại tiến hành chậm, không đi trƣớc 1 bƣớc so với 

CCGD phổ thông, công tác đào tạo và bồi dƣỡng giáo viên do đó chƣa thật khớp. 

Trong ba năm đầu cải cách các giáo sinh sƣ phạm ra trƣờng chƣa sẵn sàng đi vào 

CCGD phổ thông. Việc tuyển sinh cho các trƣờng sƣ phạm là một tồn tại lớn chƣa 

đƣợc giải quyết, chất lƣợng ngày càng thấp kém. Việc bồi dƣỡng giáo viên thẹc 

hiên CCGD cũng đƣợc tiến hành quá gấp, số đông chỉ đƣợc bồi dƣỡng từ một tuần 

đến hai tuần nên không nắm đƣợc nội dung và phƣơng pháp mới, nhiều đồng chí do 

đó không thể dạy đƣợc chƣơng trình và sách giáo khoa cải cách.  

Trong khi đó đời sống giáo viên cho đến nay vẫn rất khó khăn, anh chị em 

phảo làm nhiều việc khác để sống, không thể tập trung thời gian, sức lực trí tuệ để 

làm công tác giáo dục. 
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Sau Đại hội VI, việc chỉ đạo công tác xây dựng đội ngũ, thực hiện chính sách 

chăm lo đời sống cán bộ giáo viên tuy có cố gắng nhƣng vẫn đang là một tồn tại cần 

tiếp tục giải quyết. “Đội ngũ giáo viên các ngành học, cấp học vẫn thiếu về số 

lƣợng, yếu về chất lƣợng. Giáo viên cấp I vẫn thiếu (nhiều nơi mới đạt 0,8 giáo 

viên/ lớp). Hiện có khoảng 15- 20% giáo viên cấp I khă năng sƣ phạm rất yếu. Kết 

quả đào tạo  và bồi dƣỡng để chuẩn hóa và đồng bộ hóa đội ngũ còn xa yêu cầu cần 

thiết. Đời sống khó khăn, vị trí xã hội thấp của đội ngũ giáo viên vẫn là trở ngại lớn 

nhất của ngành giáo dục hiện nay”[22, tr. 13] 

Tình đến năm 1993. “Hiện đang thiếu khoảng 60.000 giáo viên tiểu học (tỉ lệ 

giáo viên/ lớp tính chung của cả nƣớc ở bậc học này là 0,9 trong đó tỉ lệ quy định là 

1,15). Trong khi đó 20.000 bản thuộc các xã vùng cao và các ấp thuộc vùng sâu 

đangg có nhu cầu mở lớp tại chỗ. Ở bậc trung học tính chung cả nƣớc cũng nhƣ 

theo từng tỉnh, tỉ lệ giáo viên/lớp không thấp hơn quy định nhƣng thiếu đồng bộ 

(thiếu giáo viên các môn ngoại ngữ, tin học, TDTT, nhạc họa...Một bộ phận không 

nhỏ giáo viên và cán bộ giảng dạy chƣa đạt chuẩn đào tạo. Tình trạng đào tạo cấp 

tốc để đáp ứng yêu cầu phát triển bậc tiểu học còn chƣa thể chấm dứt trong nhiều 

năm tới” [31, tr. 7] 

Nhƣ vậy ta có thể thấy, từ khi bắt đầu thực hiện CCGD đến năm 1993, 

tình hình đội ngũ giáo viên cũng nhƣ đời sống của giáo viên vẫn không đƣợc 

cải thiện nhiều. 

Bảng 16.3 : Thống kê số lƣợng giáo viên trong giai đoạn 1979- 1993 

Năm học Cấp I Cấp II Cấp III THCN Dạy nghề CĐ, ĐH 

1979-1980 213.201 114.876 28.681 11.329 9.647 16.386 

1980-1981 204.100 118.400 29.304 11.982 9.833 17.297 

1981-1982 214.758 122.075 30.908 9.987 8.630 18.210 

1982-1983 214.606 122.910 32.451 10.472 7.005 18.375 

1983-1984 215.125 127.777 34.053 10.206 7.056 18.076 

1984-1985 223.768 132.318 36.224 10.363 7.187 18.717 

1985-1986 229.242 135.366 37.050 10.627 7.187 18.614 

1986-1987 242.388 140.550 38.990 10.781 7.183 18.702 

1987-1988 247.858 145.235 40.742 10.676 7.085 20.212 
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1988-1989 254.127 150.029 41.508 10.401 7085 20.890 

1989-1990 251.052 145.251 40.722 9.784 6.474 20.890 

1990-1991 252.412 141.930 37.563  6.305 20.871 

1991-1992 263.215 131.544 35.737  6.072 20.637 

1992-1993 264.808 127.004 33.162  5.915 20.456 

Nguồn: [69] 

*Cơ sở vật chất và đầu tƣ cho giáo dục 

Thời gian mới bắt đầu tiến hành cải cách, ngân sách Nhà nƣớc đầu tƣ cho 

giáo dục chƣa đƣợc nhiều, cơ sở vật chất của địa phƣơng cũng rất nghèo nàn. Khi 

xây dựng kế hoạch xây dựng cơ sở vật chất cho giáo dục giai đoạn 1986-1990 đã 

thống kê đƣợc: đến năm 1984 chúng ta có gần 15 triệu học sinh nhƣng chỉ có 

375.000 lớp học, số phòng học chỉ có 215.000 phòng, trong đó đến 50% là phòng 

tạm hoặc mƣợn của các cơ sở khác nhƣ cơ quan, đền chùa... Trong nhà trƣờng gần 

nhƣ không có cơ sở để giáo dục truyền thống, giáo dục thể chất và giáo dục hƣớng 

nghiệp, vì thế việc giáo dục con ngƣời toàn diện theo phƣơng hƣớng của cải cách 

1979 là không thể thực hiện đƣợc trong giai đoạn này. 

Sau năm 1986, “Về trƣờng sở, các địa phƣơng trên cả nƣớc đã tăng cƣờng 

đầu tƣ cơ sở vật chất cho các trƣờng học, thực hiện tƣơng đối tốt chỉ thị 248/Ttg của 

Hội đồng Chính phủ bảo đảm 5% kinh phí xây dựng cơ bản của địa phƣơng cho 

giáo dục”_tự kiểm điểm 2 năm thực hiện nghị quyết ĐHVI. Theo thống kê trong 

năm học 1987- 1988, số tiền huy động đƣợc gần 8 tỷ đồng nếu kể cả phần đóng góp 

của ngân sách nhà nƣớc, số tiền đƣợc huy động là 13 tỷ đồng. 

Đối với những khu vực phụ thuộc đã bố trí vốn đầu tƣ tập trung hơn cho các 

chƣơng trình trọng điểm và đang làm dở để sớm đƣa vào sử dụng. Tuy nhiên do cơ 

sở vật chất của các trƣờng học quá xuống cấp, cộng thêm số học sinh cấp I ngày 

một tăng lên nên nhiều nơi vẫn gặp khó khăn. Đầu tƣ cho giáo dục ở các địa 

phƣơng cũng không đƣợc đồng đều. Việc đảm bảo về cở sở vật chất là rất khó khăn 

và không phải địa phƣơng nào cũng hoàn thành chỉ tiêu, nhiều địa phƣơng phải 

nhiều năm nữa mới đạt nhu cầu tối thiểu. 
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“Bộ Tài chính giao kế hoạch chi ngân sách năm cho Bộ Giáo dục là 

11.506.000.000đ thì chi khác chỉ chiếm 21%, nhƣ vậy chỉ đảm bảo đƣợc nhu cầu tối 

thiểu các chế độ theo quỹ lƣơng và học bổng, sinh hoạt phí. Thực tế trong quá trình 

cấp phát Bộ Tài chính đã cấp tăng thêm so với KH giao là 2.211.500.000đ. phần 

tăng này chỉ đảm bảo một số mục tiêu theo chế độ chính sách và mục tiêu đột xuất 

của Hội đồng Bộ trƣởng”[27, tr. 2]. 

Năm 1993, Bộ Giáo dục đã đề nghị ngân sách chi cho giáo dục là 1850 tỷ 

đồng, trong đó chi thƣờng xuyên là 1600 tỷ đồng, chi cho các chƣơng trình mục tiêu 

250 tỷ đồng. Với việc nâng cao đầu tƣ cho giáo dục cơ sở vật chất của hệ thống giáo 

dục đã đƣợc cải thiện đáng kể. “Trong năm 1993, số vốn dùng vào việc xây dựng 

trƣờng sở ƣớc vào khoảng 720 tỉ”[31, tr. 5] 

Bằng các nguồn vốn của địa phƣơng, và trung ƣơng cấp các trƣờng đã xây 

mới và sửa chữa nâng cấp đƣợc nhiều, nhƣng nhìn chung cơ sở vật chất của ngành 

giáo dục vẫn ở trong tình trạng yếu kém.   

   3.4  Đánh giá cải cách giáo dục 1979 so với các cuộc cải cách giáo dục 

trước đó ở Việt Nam 

 Nền giáo dục Việt Nam đƣơng đại ra đời năm 1945, phát triển đi lên nhất là 

về số lƣợng cho đến nửa cuối thập kỷ 70. Tuy nhiên khi đất nƣớc thực sự bƣớc vào 

giai đoạn tiến hành hiện đại hóa thì giáo dục Việt Nam có những biểu hiện trì trệ. 

Nên Chính phủ phải đề ra chủ trƣơng CCGD, nhằm mục địch giải quyết những khó 

khăn trƣớc mắt và lâu dài của giáo dục. 

 Từ năm 1945 đến trƣớc CCGD năm 1979, Việt Nam đã tiến hành hai cuộc 

CCGD diễn ra vào năm 1950 và 1956. Mỗi cuộc CCGD diễn ra đều có bối cảnh và 

lí do và nội dung tiến hành cải cách riêng biệt.  

 *Cải cách giáo dục lần thứ nhất năm 1950 diễn ra khi đất nƣớc vừa giành 

đƣợc chính quyền mà mục tiêu chính là cải cách nền giáo dục cho phù hợp với tình 

hình đất nƣớc, xây dựng nền giáo dục mới trên ba nguyên tắc cơ bản (giống nguyên 

tắc xây dựng nền văn hóa mới): khoa học, dân tộc và đại chúng. Sau khi tiến hành 

cải cách, hoạt động đánh giá cải cách đƣợc thực hiện sơ sài, không thông qua các 
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hội nghị báo cáo cuối năm, tổng kết kinh nghiệm thí điểm cải cách. Nga sau khi tiến 

hành sơ kết 6 tháng đầu năm (1951), tháng 7 năm 1951 diễn ra Đại hội giáo dục 

toàn quốc với nội dung Hội nghị tổng kết kinh nghiệm cải cách giáo dục.  

 Mục đích của Hội nghị là nhằm củng cố và hoàn bị hệ thống mới. Trên cơ sở 

kiểm điểm, rút kinh nghiệm một năm thực hiện cải cách, đặc biệt là quá trình áp 

dụng hệ thống giáo dục phổ thông hệ 9 năm, Hội nghị liên tục đề ra các biện pháp 

cụ thể nhƣ: sắp đặt lại các lớp, nhất là ở hai cấp II và III để tránh cho học sinh sự 

thay đổi đột ngột, khập khễnh trong khi chuyển tiếp, đặc biệt là việc cải cách sách 

giáo khoa... 

 Cuối cùng, Hội nghị đã đi đến thống nhất về tƣ tƣởng trong các vấn đề nội 

dung của cuộc cải cách nhƣ: Dân chủ bộ máy nhà trƣờng, Sửa đổi chƣơng trình học 

cho sát với giai đoạn kháng chiến hiện tại (hƣớng về phục vụ sản xuất); Vạch đƣờng 

lối và phƣơng pháp cải tạo, đào tạo cán bộ; Sửa đổi về lề lối làm việc.  

 Tháng 3 năm 1954, Bộ Giáo dục triệu tập Hội nghị giáo dục toàn quốc. Hội 

nghị tập hợp đầy đủ các đại biểu của các địa phƣơng. Các đại biểu đã trình bày 

nhiều báo cáo tổng kết phong phú. Hồ Chủ tịch đã gửi thƣ đến hội nghị chỉ rõ trách 

nhiệm nặng nề và vẻ vang của ngƣời thầy dạy học là “đào tạo thế hệ trẻ thành 

những ngƣời công dân tốt, ngƣời lao động tốt, chiến sĩ tốt, ngƣời cán bộ tốt của 

nƣớc nhà”. Hội nghị cũng chỉ ra vấn đề then chốt là công tác bồi dƣỡng và đào tạo 

cán bộ cho các ngành học phổ thông, bổ túc văn hóa nhằm bổ túc văn hóa cho các 

cán bộ công nông và nâng cao chất lƣợng giáo dục, chủ yếu là giáo dục phổ thông. 

 Những thành công và hạn chế của CCGD lần 1 

 Thành công: Đƣa ra đƣợc một hệ thống các biện pháp, vừa nhằm thay đổi cơ 

bản nền giáo dục cũ (nhƣ cấu trúc lại, bổ sung thêm những ngành học mới), vừa 

nhằm tạo ra những cải tiến lớn (sắp xếp lại các trƣờng sƣ phạm, các trƣờng cao 

đảng) cùng rất nhiều cải tiến nhỏ. Đổi mới tƣ tƣởng chỉ đạo giáo dục. Cải tạo nền 

giáo dục cũ, phát triển mạnh mẽ nền giáo dục mới, đảm bảo việc học hành, đào tạo 

cho học sinh, sinh viên trong điều kiện cả nƣớc có chiến tranh, đồng thời đảm bảo 

đƣa công tác giáo dục đóng góp trực tiếp ngay vào cuộc chiến đâu toàn diện của 
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nhân dân ta trong sự nghiệp giải phóng thống nhất Tổ quốc, trong cuộc chiến đấu 

một mất một còn với quan xâm lƣợc. Trên cơ sở đó, ngành giáo dục đã góp phần 

chuẩn bị lực lƣợng cán bộ cho các ngành hoạt động sau hòa bình lập lại và lực 

lƣợng cho ngành giáo dục nói riêng để phát triển ở giai sau. 

 Hạn chế: Do thực hiện cải cách trong hoàn cảnh có chiến tranh, cuộc cải cách 

lần thứ nhất không thể tránh khỏi một số hạn chế, đặc biệt về nội dung chƣơng trình 

học. Một số môn, chƣơng trình học còn nặng so với mặt bằng dân trí còn rất thấp. 

Chƣơng trình học cấp I quá nặng, nhất là trong điều kiện chiến tranh. Vấn đề 

phƣơng châm, phƣơng pháp giáo dục: học đi đôi với hành, lý luận gắn với thực tiễn 

đƣợc nhận thức ở mức độ đơn giản với hình thức chủ yếu là cho học sinh tham gia 

lao động sản xuất, tham gia kháng chiến kiến quốc mà chƣa đi vào những vấn đề 

sâu hơn ở cấp độ khoa học. 

 *Cải cách giáo dục lần thứ 2 năm 1956. Chiến tranh chấm dứt ở miền Bắc, 

trong các năm học 1954-1955, 1955-1956 ở miền Bắc nói chung và ở các thành phố 

lớn nói riêng nhà Hà Nội, Nam Định..., tồn tại song song hai hệ thống giáo dục: các 

trƣờng vùng kháng chiến trở về và các trƣờng mới đƣợc tiếp quản. Tình hình đó đặt 

ra nhiệm vụ phải sớm thống nhất hai loại hình trƣờng lớp nói trên làm một, tức là 

xuất phát từ nhu cầu xây dựng vùng tự do miền Bắc và từ những ƣu nhƣợc điểm của 

hai loại hình tồn tại song song để thiết kế các quan điểm chỉ đạo xây dựng mô hình 

cấu trúc trƣờng lớp mới thích hợp. 

 Ngay sau khi triển khai cải cách một năm, Hội nghị cán bộ Đảng trong ngành 

giáo dục đã họp (6/1957) nhằm kiểm điểm lại tình hình thực hiện cải cách. Hội nghị 

khẳng định, ngành giáo dục đã có những tiến bộ trong việc nâng cao chất lƣợng 

giáo dục, đặc biệt là chất lƣợng văn hóa. Tuy nhiên, tồn tại nhiều thiếu sót nghiêm 

trọng nhƣ: chƣa coi trọng việc giáo dục tƣ tƣởng chính trị, lòng yêu nƣớc, yêu lao 

động cho học sinh; chƣa coi trọng việc kết hợp lý luận với thực hành, giáo dục với 

lao động, nhà trƣờng với gia đinh, xã hội, phát triển giáo dục ồ ạt, quá khẳ năng 

kinh tế, ảnh hƣởng không tốt đến chất lƣợng học tập và giảng dạy. Sau những kiểm 

điểm bƣớc đầu, ngành giáo dục có tiến hành nhiều đợt sửa đổi, đƣa ra nhiều chính 
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sách phù hợp hơn, Tuy nhiên, các hoạt động tổng kết đánh giá sau này cũng chỉ đƣa 

ra những nhận xét chung chung, không chỉ ra cụ thể những mặt kém cần khắc phục.  

 *Thành công và hạn chế của cải cách 

 Thành công: quy mô giáo dục đƣợc mở rộng, tuy chất lƣợng đại trà nói 

chung còn thấp, nhƣng bù lại có một số trƣờng điển hình và ở cấp nào, bậc học nào 

cũng có học sinh các lớp phổ thông chuyên đạt chất lƣợng (qua kết quả các kỳ thi 

Olympic toán quốc tế) 

 Các hoạt động của nhà trƣờng và thầy trò đã đƣợc gắn với cuộc sống của đất 

nƣớc, của nhân dân. Khi Mỹ tiến hành chiến tranh phá hoại miền Bắc nhằm tiêu diệt sinh 

lực và cơ sở vật chất của miền Bắc và ngăn cản sự chi viện của miền Bắc cho miền Nam, 

Đảng đã chủ trƣơng chuyển các trƣờng học ở thành phố về vùng nông thôn, miền núi 

nhằm tiếp tục đào tạo bảo vệ nhân lực cao cấp cho cách mạng trƣớc mắt và lâu dài. Mặc 

dù muôn vàn khó khăn nhƣng giáo dục Việt Nam thời kỳ chống Mỹ vẫn phát triển rực 

rỡ. Nhiều sinh viên đã ra trận chiến đấu dũng cảm, lập công hiển hách, các nhà khoa học 

trong ngành giáo dục đã trực tiếp góp phần giải quyết những bài toán khoa học kỹ thuật 

cao phục vụ chiến đấu nhƣ phá bom từ trƣờng của Mỹ...Giáo dục Việt Nam thời chống 

Mỹ là một thành công rực rỡ của CCGD lần thứ 2. 

 Hạn chế: Mục tiêu và những chỉ đạo có những điểm xa với thực tế, chủ quan 

duy ý chí và do nguồn lực cho giáo dục bị phân tán nên khi đất nƣớc thống nhất 

trong khi các điều kiện vật chất khó khăn thiếu thốn chất lƣợng giáo dục đã bị giảm 

sút và dẫn đến khủng hoảng trong xã hội và giáo dục. 

 Quan niệm còn nhiều điểm giáo điều và đơn giản về nguyên lý giáo dục kết 

hợp với lao động sản xuất và cách thực hiện đơn giản hóa các nguyên lý đó, về 

điểm này CCGD lần 2 không vƣợt qua CCGD lần thứ 1.  

 *Cuộc cải cách giáo dục lần 3 năm 1979 

 Nhƣ phần trên đã trình bày, CCGD lần 3 trong hoàn cảnh đất nƣớc vừa thống 

nhất, cả nƣớc cùng tiến lên XHCN. Nhƣng nền giáo dục lúc đó tồn tại nhiều bất 

cập, trong số đó có sự không tƣơng đồng của hệ thống giáo dục ở hai miền. Đại hội 
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Đảng toàn quốc lần thứ IV diễn ra xác định nhiệm vụ mới của đất nƣớc là thực hiện 

ba cuộc cách mạng: cách mạng về quan hệ sản xuất, cách mạng về khoa học kỹ 

thuật, cách mạng tƣ tƣởng và văn hóa. “Sự nghiệp giáo dục: là một bộ phận quan 

trọng của cách mạng tƣ tƣởng và văn hóa, một nhân tố thúc đẩy sự phát triển kinh tế 

văn hóa và kỹ thuật của đất nƣớc sự nghiệp giáo dục có tác dụng to lớn trong việc 

thực hiện các mục tiêu của ba cuộc cách mạng, trong đó cách mạng khoa học kỹ 

thuật là then chốt. Ngoài việc đào tạo, bối dƣỡng những con ngƣời lao động mới- 

một yếu tố quan trọng của lực lƣợng sản xuất và của việc nâng cao năng suất lao 

động giáo dục còn góp phần thúc đẩy ba cuộc cách mạng thông qua việc tham gia 

lao động sản xuất, nghiên cứu khoa học và các hoạt động phục vụ xã hội khác nhằm 

giải quyết những vấn đề do thực tiến nƣớc ta đề ra”[24, tr. 25]Giáo dục đƣợc đặt 

nhiều mục tiêu lớn, vì thế cần có một cuộc cải cách lớn, quy mô toàn quốc để thực 

hiện những mục tiêu giáo dục đặt ra.  

 Trong suốt quá trình thực hiện cải cách Chính phủ và Bộ Giáo dục cũng thực 

hiện nhiều cuộc tổng kết đánh giá về công tác thực hiện cải cách cũng nhƣ những 

điều chỉnh cải cách cho phù hợp với thực tiễn. 

 Trong quá trình thực hiện cải cách, Bộ Giáo dục đã cho tiến hành tổng kết 

giáo dục 10 năm (1976-1986). Cuộc tổng kết đã điểm lại tình hình phát triển của các 

ngành học, những điều kiện chủ yếu để phát triển sự nghiệp giáo dục. Từ đó, rút ra 

những nhận xét đánh giá về các thành tựu, những tồn tại chủ yếu, những bài học 

kinh nghiệm lớn nhằm mở ra một thời kỳ mới của giáo dục.  

 Đánh giá về cải cách giáo dục diễn ra nhiều hơn: Sau ba năm, ngày 23 

tháng 2 năm 1984, Bộ Giáo dục đã có báo cáo gửi Chủ tịch Hội đồng Bộ trƣởng 

về công tác cải cách giáo dục. Đến năm 1989, đã có một cuộc tổng kết về tình 

hình thực hiện Nghị quyết 14 của Bộ chính trị về CCGD và phƣơng hƣớng điều 

chỉnh nâng cao chất lƣợng cuộc cải cách trong những năm sắp tới, Bộ giáo dục 

cũng gửi nhiều đánh giá về CCGD trình Hội đồng Bộ trƣởng để xin những ý 

kiến kịp thời điều chỉnh cải cách. 
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 Có thể nói, cho đến nay, chúng ta vẫn chƣa có một cuộc cải cách giáo dục 

lần thứ 4 mà đang trong quá trình sửa đổi bổ sung dần những mặt chƣa đạt đƣợc của 

cuộc cải cách từ năm 1979. 

 *Các thành công và hạn chế của cải cách giáo dục lần thứ 3 theo báo cáo 

ngày 23 tháng 2 năm 1984 của Bộ giáo dục. 

 Thành tựu: “Thực hiện đƣợc phổ cập tiểu học ở hầu hết các tỉnh thành phố. 

Hệ thống trƣờng chuyên phát triển ở tất cả các tỉnh thành, đào tạo ra nhiều học sinh 

giỏi cấp quốc gia và quốc tế. Giáo dục miền núi vó tiến bộ và thu đƣợc nhiều kết 

quả khả quan. Tỉ lệ ngƣời có trình độ đại học và sau đại học trong xã hội ngày càng 

cao. Đào tạo ra một đội ngũ cán bộ nghiên cứu Kh có trình độ cao, bắt kịp với khoa 

học công nghệ thế giới. Góp phần phát triển kinh tế thị trƣờng.”[36, tr. 85] 

 Trên đây là những nhận xét mang tính tổng quát, còn theo từng thời kỳ Bộ 

giáo dục cũng nhƣ Bộ chính trị cũng có những nhận xét để có những thay đổi trong 

giai đoạn sau. Nhƣ báo cáo gửi Hội đồng Bộ trƣởng năm 1984, Bộ giáo dục đánh 

giá nhƣ sau: “ Trong việc chỉ đạo xây dựng hệ thống giáo dục phổ thông mới, Bộ 

giáo dục đã hƣớng đẫn xây dựng 110 trƣờng trọng điểm cải cách giáo dục trong cả 

nƣớc (mỗi tỉnh thành có từ 2 đến 3 trƣờng), để kịp thời đúc rút kinh nghiệm xây 

dựng trƣờng học theo mô hình cải cách giáo dục”[18, tr. 2] 

 Về chƣơng trình học và sách giáo khoa: “Đã triển khai thay sách giáo khoa 

với thống nhất trong cả nƣớc theo chƣơng trình CCGD cấp I” [18, tr. 2] 

 Hạn chế: Nghị quyết 14 chỉ có tính chất nhƣ một cƣơng lĩnh giáo dục cho lâu 

dài,còn thiếu nhiều quan điểm, chử trƣơng, biện pháp cụ thể sát với yêu cầu và khả 

năng của từng giai đoạn. Cũng vì thiếu sự cụ thể hóa đó nên những mục tiêu đề ra 

còn phải mất một thời gian dài mới đạt đƣợc thì lại đƣợc quan niệm nhƣ là mục 

tiêu gần (trong 10 -20 năm kể từ 1979). Do thể hiện tính chất nóng vội chủ 

quan và điều này ảnh hƣởng rõ rệt  đến sự phát triển của nền giáo dục, thể hiện 

ở sự nặng nề và qua tải trong nội dung chƣơng trình và sách giáo khoa của hệ 

phổ thông 12 năm trong đƣợt cải cách này, một nhƣợc điểm àm tới nay chúng 

ta vẫn chƣa khắc phục đƣợc. 
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 Ngoài những nhận xét đánh giá của Bộ giáo dục, Bộ Chính trị, còn có nhiều 

nhà nghiên cứu về giáo dục trong nƣớc và quốc tế có những nhìn nhận đánh giá về 

khác nhau về cuộc cải cách giáo dục lần thứ 3.  

 Trong luận án tiến sĩ bảo vệ năm 1998 tại Tokyo, TS. Vũ Thị Minh Chi đã 

đánh giá về cải cách 1979 nhƣ sau.  

 “Cuộc cải cách giáo dục đƣợc tiến hành đầu thập kỷ 80 với mục tiêu phục vụ 

hiện đại hóa đã không thu đƣợc kết quả nhƣ mong muốn mà chỉ khiến cho những 

tồn tại của giáo dục bộc lộ rõ nét hơn. Ví dụ nhƣ trình trạng lƣu ban, bỏ học ngày 

một tăng, đội ngũ giáo viên bị thiếu hụt nghiêm trọng vì số lƣợng giáo viên bỏ nghề 

tăng nhanh, giáo dục bị suy giảm cả về số lƣợng là điều nghịch lý khi đất nƣớc bƣớc 

vào giai đoạn xây dựng hòa bình, dân số bùng nổ sau chiến tranh. Những CCGD 

trong đổi mới thực chất là nhằm để đƣa giáo dục mà nhƣ nhà xã hội học Durkheim 

đã khẳng định “con ngƣời chỉ có thể tác động đến sự vật một cách hiệu quả trong 

phạm vi mà họ hiểu rõ tính chất của sự vật đó”. Nghĩa là phải đi đến những vấn đề 

gốc rễ nằm sâu bên trong tầng đáy của toàn bộ nền giáo dục, hiểu rõ bản chất của 

giáo dục, từ đó mới có thể tìm ra cách giải quyết vấn đề tức là tạo ra những biến đổi 

bên trong của giáo dục.”[40, tr. 1] 

 CCGD theo Nghị quyết 14 của Bộ Chính trị Trung ƣơng Đảng khóa IV đƣợc 

triển khai từ năm học 1981- 1982. Từ năm học 1986- 1987 đến nay cuộc cải cách 

này đƣợc điều chỉnh theo đƣờng lối đổi mới của Đại hội VI. Trong 14 năm (1979- 

1993), thực chất là 12 năm tiến hành cải cách (1981-1993), sự nghiệp giáo dục và 

đào tạo bị nhiều tác động không thuận lợi do tình hình khó khăn về kinh tế xã hội 

chung của đất nƣớc, do sức ép dân số, thiên tai, chiến tranh biên giới...Do đó đánh 

giá về CCGD cũng cần phân rõ thành hai giai đoạn trƣớc và sau Đại hội VI (1986). 

 *Những ƣu điểm và tiến bộ của CCGD. Theo đánh giá của báo cáo tổng kết 

về CCGD và điều chỉnh cuộc cải cách theo đƣờng lối đổi mới của Đảng ngày 16 

tháng 1 năm 1990 thì. 
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 Thứ nhất: nhận thức về quan điểm đƣờng lối giáo dục của Đảng trong toàn 

ngành giáo dục đang bƣớc đầu đƣợc đổi mới. Nhận thức về vị trí vai trò chiến lƣợc 

của giáo dục, về vai trò, vị trí của đội ngũ giáo viên, về vai trò của xã hội đối với 

việc xây dựng chăm lo cho giáo dục trong các cấp ủy Đảng và Nhà nƣớc cũng nhƣ 

trong một bộ phận nhân dân cũng đƣợc nâng lên.  

 Thứ hai: Cơ cấu hệ thống giáo dục quốc dân đƣợc thống nhất và đang đƣợc 

hoàn chỉnh quán triệt tƣ tƣởng đổi mới của Đại hội Đảng VI, sự nghiệp giáo dục 

đƣợc duy trì, từng bƣớc đi theo hƣớng đến ổn định và có mặt phát triển, đa dạng 

hóa loại hình đào tạo từ mầm non đến đại học... 

 Thứ ba: Mục tiêu, kế hoạch đào tạo đã đƣợc cụ thể hóa cho từng ngành học, 

bậc học và điều chỉnh kịp thời theo quan điểm đổi mới, định hƣớng cho việc chỉ 

đạo, quản lý sự nghiệp giáo dục hiện tại  và chuẩn bị cho thế kỷ 21. 

 Thứ tƣ: Nội dung giáo dục từng bƣớc đƣợc đổi mới, hiện đại hóa thể hiện 

trong hệ thống chƣơng trình giáo trình sách giáo khoa. 

 Thứ năm: Chất lƣợng giáo dục mầm non, cấp I đặc biệt là lớp 1, lớp 2 

trƣờng chuyên lớp chọn của giáo dục phổ thông có tiến bộ, nề nếp kỷ cƣơng 

trong giáo dục, giảng dạy, trong quản lý giáo dục từ mầm non đến đại học đang 

dần dần đƣợc củng cố. 

 Thứ sáu: Việc thực hiện nguyên lý giáo dục đã triển khai tốt ở những nơi có 

điều kiện, gắn đào tạo, nghiên cứu  khoa học với sản xuất, với kinh tế- xã hội vừa 

phụ vụ xã hội, vừa tạo ra nguồn vốn cho nhà trƣờng để hỗ trợ kinh phi đƣợc cấp.  

 Nguyên nhân trƣớc hết của thành công trên là do đông đảo thầy giáo, cô giáo 

và cán bộ quản lý giáo dục đã góp nhiều công sức  cho sự nghiệp giáo dục thế hệ 

trẻ, một bộ phận học sinh, sinh viên vẫn có ý thức phấn đấu cao trong học tập rèn 

luyện. Các cấp Đảng, chính quyền, đoàn thể đã quan tâm lãnh đạo, quản lý sự 

nghiệp giáo dục. Nhân dân, một số cơ sở sản xuất, cha mẹ học sinh tạo thêm nhiều 

điều kiện vật chất cho hoạt động của ngành giáo dục, giúp đỡ đời sống giáo viên. 

 *Những yếu kém, khuyết điểm và tồn tại của CCGD  
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 Thứ nhất: Những mục tiêu cơ bản  về phát triển số lƣợng (nhất là phổ cập 

cấp I) chƣa thực hiện đƣợc. Chƣa xác định đƣợc quy mô hợp lý về phát triển giáo 

dục và đào tạo. Việc đa dạng hóa các loại hình đào tạo chƣa đƣợc thể chế hóa. 

 Thứ hai: Mục tiêu giáo dục và nội dung, phƣơng pháp đào tạo để thực hiện 

mục tiêu đó tuy có điều chỉnh nhƣng nhìn chung chƣa đáp ứng yêu cầu đa dạng hóa 

các loại hình đào tạo các loại hình trƣờng lớp. 

 Thứ ba: Chất lƣợng giáo dục tƣ tƣởng, chính trị, đạo đức và lối sống giảm 

sút nhiều: Ở một bộ phận không nhỏ học sinh, sinh viên, nhận thức mờ nhạt về lý 

tƣởng XHCN, suy thoái về đạo đức và lối sống, chất lƣợng đại trà các ngành học 

nhất là vùng dân tộc, vùng khó khăn còn yếu kém. Tỷ lệ học sinh chán học, lƣu ban, 

bỏ học ngày càng cao. Số học sinh phổ thông bỏ học nhiều chƣa từng thấy trong 

mấy chục năm qua. Học sinh ít đƣợc hƣớng nghiệp, học nghề, do đó lúng túng trong 

tìm việc làm, hiệu quả sử dụng thấp. 

 Thứ tƣ: Đời sống của giáo viên rất khó khăn làm giảm động lực giảng dạy, 

một bộ phận (20%) không đáp ứng đƣợc yêu cầu CCGD. 

 Thứ năm: Cách tổ chức quản lý giáo dục còn nhiều bất hợp lý từ khâu quan 

trọng nhất là kế hoạch hóa, bố trí mạng lƣới trƣờng, đến tổ chức bộ máy, công tác 

thanh tra, cách đánh giá, thi cử, công tác cán bộ, công tác học sinh, sinh viên, cơ chế 

quản lý tài chính- giáo dục đặc biệt chƣa phát huy đƣợc hiệu quả tác động của các 

nguồn tài chính, nhân lực, cơ sở vật chất (tuy quá ít ỏi) dàng cho giáo dục- đào tạo 

đồng thời còn để lãng phí. 

 *Nguyên nhân chủ yếu của các yếu kém trên là do: 

 “Quan điểm về vị trí giáo dục, đầu tƣ cho giáo dục chƣa đƣợc xác định rõ, 

đồng thời một số mục tiêu đề ra quá cao so với khả năng có phần nóng vội, duy ý 

chí. Các điều kiện để tiến hành CCGD nhất là về tài chính, phƣơng tiện không đƣợc 

bảo đảm. 

 Nhận thức của Đảng và Nhà nƣớc chƣa đúng mực về vị trí, vai trò của giáo 

dục- đào tạo trong chiến lƣợc con ngƣời phục vụ chiến lƣợc kinh tế- xã hội cũng 

nhƣ nhận thức không đầy đủ quy luật tác động qua lại giữa kinh tế và giáo dục.Từ 
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đó, dẫn đến việc thiếu chăm sóc, bảo vệ, giáo dục, đào tạo, bồi dƣỡng thế hệ trẻ, dẫn 

đến việc xác định tỷ lệ đầu tƣ ngân sách Nhà nƣớc cho giáo dục đào tạo quá ít, đồng 

thời Đảng và Nhà nƣớc cũng chƣa xác định và thể chế hóa việc huy động các nguồn 

đầu tƣ khác cho giáo dục- đào tạo. 

 Việc triển khai CCGD chậm trễ và có nhiều lúng túng. Các cấp ủy đảng 

chƣa làm cho Nghị quyết 14 đƣợc quán triệt đầy đủ trong nhân dân, từ đó chƣa 

tạo đƣợc sự hỗ trợ rộng rãi của xã hội đối với CCGD khiến ngành giáo dục- 

đào tạo chƣa thoát khỏi thế đơn độc. Hội đồng Bộ trƣởng và ủy ban CCGD 

Trung ƣơng thiếu lãnh đạo tập trung, thiếu kế hoạch tổng thể, thiếu đầu tƣ thích 

đáng cho CCGD. Các ngành giáo dục lại thiếu kế hoạch chỉ đạo cụ thể, thích 

hợp, dẫn đến tình trạng thiếu đồng bộ giữa cải cách phổ thông với cải cách sƣ 

phạm, giữa cải cách phổ thông với cải cách đại học, trung học chuyên nghiệp 

và dạy nghề, giữa kế hoạch đào tạo với chƣơng trình, sách giáo khoa, vội vã 

trong một số chủ trƣơng nhƣ cải cách chữ viết, sát nhập cấp I vào cấp II phổ 

thông cơ sở, chậm cải tiến cách đánh giá, thi cử, tuyển sinh. 

 Nhìn chung, trong tình hình rất khó khăn của đất nƣớc từ 1980 đến nay, 

trong những điều kiện hết sức thiếu thốn, cuộc CCGD và điều chỉnh CCGD đã đạt 

đƣợc một số kết quả đáng kể. Hệ thống giáo dục quốc dân đƣợc thống nhất. Cơ cấu 

hệ thống từng bƣớc đƣợc hoàn chỉnh. Mục tiêu đào tạo chƣơng trình giáo khoa 

đƣợc điều chỉnh. Các loại hình đào tạo đƣợc đa dạng hóa nhằm thích ứng với nhu 

cầu của nền kinh tế mới. Gần đây giáo dục đƣợc duy trì, từng bƣớc ổn định, có mặt 

phát triển, nhà trƣờng XHCN vẫn là môi trƣờng lành mạnh để giáo dục thế hệ trẻ. 

 Tuy nhiên, cuộc CCGD theo Nghị quyết 14 từ 1986  về trƣớc nằm trong quỹ 

đạo của cơ chế tập trung quan liêu  bao cấp và việc điều chỉnh CCGD theo hƣớng 

đổi mới của Đại hội Đảng VI, tuy đã mở ra phƣơng hƣớng cho giáo dục- đào tạo 

song sự nghiệp này vẫn còn rất nhiều hạn chế. 
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KẾT LUẬN 

Kết luận chung 

 Cho đến nay, đánh giá cải cách giáo dục năm 1979, vẫn còn nhiều ý kiến trái 

chiều. Có những nhà nghiên cứu cho rằng giáo dục Việt Nam “đang đi về đâu” (GS. 

Chu Hảo), nhƣng cũng có nhiều nhà nghiên cứu lại cho rằng đó là tất yếu của những 

xã hội quá độ lên XHCN. Nhƣng xét cho cùng, chúng ta đã tiến hành nhiều cuộc 

CCGD chính thức và cả không chính thức nhƣng khác xa các nƣớc khác.  
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 Dấu ấn của những cuộc CCGD biểu hiện khá rõ trong mỗi thế hệ ngƣời dân 

Việt Nam. Trong quá trình đi lên chúng ta không tránh khỏi những sai lầm, nhƣng 

sau mỗi sai lầm đó chúng ta lại rút ra đƣợc kinh nghiệm cho mình. Tuy vậy tính đến 

thời điểm này, giáo dục Việt Nam vẫn chƣa có đƣợc sự phát triển đúng tầm với khu 

vực và trên thế giới. Nền giáo dục Việt Nam vẫn đang ấp ủ một cải cách lớn và toàn 

diện thay đổi làm thay đổi bộ mặt giáo dục Việt Nam. 

 Trƣớc kia, kể cả các nhà nghiên cứu cũng rất ngại đề cập đến CCGD  đặc 

biệt là CCGD 1979, nhƣng ngày nay ta phải nhìn thẳng vào những thiếu sót của 

cuộc cải cách trên cơ sở đó có những thay đổi cho phù hợp. Những mặt hạn chế hay 

tích cực của cải cách đã đƣợc trình bày rất rõ ở phần trên, tuy nhiên, để rút ra đƣợc 

một kết luận chính xác cho CCGD 1979 thì cần phải có những nghiên cứu quy mô 

hơn.  

 Giáo dục bị chi phối bởi nhiều yếu tố, chính vì thế để tiến hành đƣợc CCGD 

một cách hiệu quả cũng phải tính đến nhiều ảnh hƣởng khác nhau. Kinh nghiệm cải 

cách của các quốc gia khác là rất quý, tuy nhiên áp dụng vào nƣớc ta lại là một vấn 

đề hoàn toàn khác. Từ trƣớc đến giờ chúng ta hay tiến hành cải cách hay thay đổi 

theo một số mô hình nhất định. Nhƣng với sự phát triển nhanh mạnh của xã hội 

ngày nay chúng ta không thể đợi các nƣớc khác cải cách rồi mới rút kinh nghiệm, 

học tập để làm theo. Đã đến lúc cần có những cải cách mang tính chất riêng của 

Việt Nam, phù hợp với tu duy, trình độ cũng nhƣ thể chất của ngƣời Việt Nam. 

 Quay lại với CCGD 1979, khen có, chê có, nhƣng cũng không thể phủ nhận 

thành tựu vƣợt bậc của CCGD so với những cải cách trƣớc. CCGD cũng đặt nền 

mòng cho nền giáo dục hiện đại với nhiều thay đổi. Có thể thấy ngày nay trong các 

Nhà trƣờng học sinh phần nào đã đƣợc phát triển một cách toàn diện hơn đúng nhƣ 

mục tiêu bạn đầu của cải cách. 

 Những nhƣợc điểm của CCGD năm 1979, nếu đƣợc khắc phục thì đó sẽ là 

một kinh nghiệm quý báu cho những CCGD sau này. 

 Trong luận văn, đã bƣớc đầu tiếp cận với chuyên ngành lịch sử giáo dục 

cũng nhƣ nghiên cứu về cải cách giáo dục. 
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 Luận văn đã tập hợp đƣợc khái niệm về cải cách giáo dục và kinh nghiệm 

tiến hành cải cách giáo dục của một số nƣớc trên thế giới. 

 Luận văn đã phân tích chủ trƣơng cũng nhƣ thực tiễn thực hiện cải cách giáo 

dục ở Việt Nam năm 1979. Lập đƣợc các bảng biểu thống kê về tình hình giáo dục 

Việt Nam giai đoạn 1979-1993. 

Từ thực tế tiến hành CCGD năm 1979, có thể nêu lên một số kiến nghị sau: 

- Khi ban hành những chính sách liên quan đến giáo dục cần lấy con ngƣời làm 

trung tâm, nhƣng tránh tình trạng lấy con ngƣời để làm thử nghiệm. 

- Nội dung cải cách cần phải đƣợc nghiên cứu kỹ phù hợp với sự phát triển của xã 

hội cũng nhƣ văn hóa dân tộc. 

- Chính sách đổi mới trong giáo dục năm 1993 kế thừa đƣợc nhiều kinh nghiệm về 

nhận thức của cải cách giáo dục của CCGD năm 1979.  

 

 

 



 

 

 102 

TÀI LIỆU THAM KHẢO 

1. Phạm Thị Kim Anh (1999), Luận án Tiến sĩ Giáo dục học Sách giáo khoa 

Lịch sử của trường phổ thông trung học Việt Nam từ 1954 đến nay, Hà Nội 

2. Phan Trọng Báu (2006), Giáo dục Việt Nam thời cận đại, Nxb Giáo dục, Hà 

Nội 

3. Phan Trọng Báu (2005), Giáo dục vùng dân tộc ít ngƣời ở Việt Nam thời 

thuộc Pháp, Nghiên cứu Lịch sử, số 7(350), tr. 24-25 

4. Ngô Xuân Bình (2002), Tìm hiều về cải cách giáo dục ở Hàn Quốc, Nxb 

Khoa học xã hội, Hà Nội 

5. Bộ Chính trị (1979), Nghị quyết của Bộ Chính trị về cải cách giáo dục, Nxb 

Giáo dục, Hà Nội 

6. Bộ giáo dục (1971), Báo cáo thực tế về phong trào giáo dục xã Cẩm Bình, 

Nxb Giáo dục, Hà Nội 

7. Bộ Giáo dục (1978), Quyết định thành lập Ban nghiên cứu cải cách Mẫu 

giáo, Hà Nội 

8.  Bộ Giáo dục (1978), Quyết định thành lập Ban nghiên cứu cải cách Bổ túc 

văn hóa, Hà Nội 

9.  Bộ Giáo dục (1978), Quyết định thành lập Ban nghiên cứu cải cách sư 

phạm, Hà Nội 

10.  Bộ Giáo dục (1979), Báo cáo Tổng kết năm học 1978-1979, Hà Nội 

11.  Bộ Giáo dục (1979), Kế hoạch phát triển giáo dục năm học 1980- 1981, Hà 

Nội 

12.  Bộ Giáo dục (1980), Chỉ thị về chủ trương sử dụng sách giáo khoa cải cách, 

bắt đầu từ năm học 1981- 1982, Hà Nội 

13.  Bộ Giáo dục (1980), Vấn đề in, phát hành sách mới và dùng sách giáo khoa 

trong năm học 1981- 1982, Hà Nội 

14.  Bộ Giáo dục (1980), Dự kiến nội dung kế hoạch bồi dưỡng giáo viên phục 

vụ cho việc dùng sách giáo khoa cải cách lớp I năm học 1981- 1982, Hà Nội 



 

 

 103 

15.  Bộ Giáo dục (1981), Thông tư hướng dẫn sử dụng và thực hiện văn bản “Về 

việc quy định chuẩn chính tả trong sách giáo khoa cải cách giáo dục”, Hà 

Nội 

16.  Bộ Giáo dục (1982), Chỉ thị về nhiệm vụ năm học 1982- 1983, Hà Nội 

17.  Bộ Giáo dục (1984), Về vấn đề đầu tư xây dựng cơ sở vật chất trường học 

cho ngành giáo dục trong kế hoạch 19860 1990, Hà Nội 

18.  Bộ Giáo dục (1984), Báo cáo về công tác cải cách giáo dục trong ba năm 

qua, Hà Nội 

19.  Bộ Giáo dục (1986), Báo cáo tình hình thực hiện kế hoạch 1985 và kế hoạch 

phân phối vốn ngân sách năm 1986 các đơn vị trực thuộc bộ, Hà Nội 

20.  Bộ Giáo dục (1987), Chương trình hành động năm 1987 của Bộ Giáo dục, 

Hà Nội 

21.  Bộ Giáo dục (1987), Chương trình hành động những năm 1987- 1990 của 

Bộ Giáo dục,  Hà Nội 

22.  Bộ Giáo dục (1988), Tự kiểm điểm hai năm thực hiện nghị quyết Đại hội VI 

của ngành giáo dục, Hà Nội 

23.  Bộ Giáo dục (1989), Báo cáo tình hình thực hiện kế hoạch Nhà nước năm 

1988, Hà Nội 

24.  Bộ Giáo dục (1989), Tờ trình về việc tổng kết kinh nghiệm và điều chỉnh 

cuộc cải cách giáo dục, Hà Nội 

25.  Bộ Giáo dục (1989), Báo cáo tổng kết tình hình thực hiện Nghị quyết 14 của 

Bộ Chính trị về cải cách giáo dục và phương hướng điều chỉnh nâng cao 

chất lượng cuộc cải cách trong những năm sắp tới, Hà Nội 

26.  Bộ Giáo dục (1990), Báo cáo tình hình thực hiện kế hoạch Nhà nước năm 

1989, Hà Nội 

27. Bộ Giáo dục và Đào tạo (1990), Thuyết minh tổng  quyết toán 1989- 1990, 

Hà Nội 

28. Bộ Giáo dục và Đào tạo (1990), Tóm tắt Báo cáo Tổng kết cải cách giáo dục 

và điều chỉnh cuộc cải cách này theo đường looia đổi mới của Đảng, Hà Nội 



 

 

 104 

29. Bộ Giáo dục và Đào tạo (1991), Kế hoạch phát triển sự nghiệp giáo dục- đào 

tạo năm 1992, Hà Nội 

30.  Bộ Giáo dục và Đào tạo (1992), Báo cáo Tổng kết công tác năm 1991 

phương hướng nhiệm vụ năm 1992 của cơ quan Bộ Giáo dục và Đào tạo, Hà 

Nội 

31.  Bộ Giáo dục và Đào tạo (1993), Nhận định về tình hình thực hiện kế hoạch 

1993, Hà Nội 

32.  Bộ Giáo dục và Đào tạo(1993),  Báo cáo Tổng kết năm học 1992 và phương 

hướng, nhiệm vụ công tác năm 1993 của cơ quan Bộ Giáo dục và Đào tạo, 

Hà Nội 

33.  Bộ Giáo dục và Đào tạo (1993), Kế hoạch phát triển sự nghiệp giáo dục- 

đào tạo 1994, Hà Nội  

34.  Bộ Giáo dục và Đào tạo (1993), Báo cáo nhanh tình hình khai giảng năm 

học 1993- 1994, Hà Nội 

35.  Bộ Giáo dục và Đào tạo (1994), Báo cáo Tổng kết công tác năm 1993 của 

Bộ Giáo dục và Đào tạo, Hà Nội 

36.  Bộ Giáo dục và Đào tạo-Báo cáo tổng kết đề tài (2006), Các cuộc cải cách 

giáo dục Việt Nam- Lịch sử và các bào học kinh nghiệm, Viện chiến lƣợc và 

chƣơng trình giáo dục, Hà Nội 

37.  Ngô Văn Cát (1980), Việt Nam chống thất học, Nxb Giáo dục, Hà Nội 

38. Nguyễn Văn Căn (2007), Quá trình cải cách giáo dục của CHND Trung Hoa 

(1978- 2003), Nxb Khoa học xã hội, Hà Nội 

39. Vũ Thị Minh Chi (1998), Luận án Tiến sĩ, Biến động xã họi và giáo dục Việt 

Nam- Thực thái và diễn trình lịch sử, Tokyo 

40. Nguyễn Thị Chính (1985), Khóa luận tốt nghiệp cử nhân lịch sử, Vài nét về 

giáo dục đại học Việt Nam 1975-1985, Hà Nội 

41.  Công Đoàn Việt Nam (1984), Một số chế độ chính sách  đối với cán bộ giáo 

viên ngành giáo dục, Nxb Lao Động, Hà Nội 



 

 

 105 

42.  Phạm Nhƣ Cƣơng (cb)(1978), Về vấn đề xây dựng con người mới, Nxb 

Khoa học Xã hội, Hà Nội 

43.  Hoàng Ngọc Di (1979), Góp phần tìm hiểu nghị quyết về cải cách giáo dục, 

Nxb Sự thật, Hà Nội 

44.  Hoàng Ngọc Di (1982), Hệ thống giáo dục phổ thông mới, Nxb Sự thật, Hà 

Nội 

45.  Phạm Văn Đồng (1979), Sự nghiệp giáo dục trong chế độ XHCN, Nxb Sự 

thật, Hà Nội 

46.  Phạm Văn Đồng (1986), Mấy vấn đề về văn hóa - giáo dục, Nxb Sự thật, Hà 

Nội 

47.  Phạm Văn Đồng (1970), Công tác giáo dục và người thầy XHCN, Nxb Sự 

thật, Hà Nội 

48.  Vũ Văn Gầu (cb)(2005), Tư tưởng Hồ Chí Minh với sự nghiệp phát triển 

giáo dục, Nxb Chính trị Quốc gia, Hà Nội 

49.  Lê Văn Giạng (2003), Lịch sử giản lược hơn 1000 năm nền giáo dục Việt 

Nam, Nxb Chính trị Quốc gia, Hà Nội 

50.  Phạm Minh Hạc (1986), Phổ cập giáo dục cấp I phổ thông, Nxb Giáo dục, 

Hà Nội 

51.  Phạm Minh Hạc (1992), Sơ thảo giáo dục Việt Nam (1945- 1990), Nxb Giáo 

dục, Hà Nội 

52.  Phạm Minh Hạc (2002), Giáo dục Việt Nam trước ngưỡng cửa thế kỷ XXI, 

Nxb Chính trị Quốc gia, Hà Nội 

53.  Phạm Minh Hạc (1996), Mười năm đổi mới giáo dục, Nxb Giáo dục, Hà Nội 

54.  Phạm Minh Hạc (cb)(1995), 50 năm sự nghiệp phát triển sự nghiệp giáo dục 

và đào tạo(1945- 1990), Nxb Giáo dục, Hà Nội 

55.  Phạm Minh Hạc (1991), Góp phần đổi mới tư duy giáo dục, Nxb Giáo dục, 

Hà Nội 

56.  Phạm Minh Hạc (1994), Kết quả nghiên cứu về giáo dục và đào tạo (1991- 

1992), Nxb Giáo dục, Hà Nội 



 

 

 106 

57.  Phạm Minh Hạc (1988), Tiếp tục thấu suốt và thực hiện Nghị quyết Đại hội VI 

về công tác giáo dục trong năm học mới, Nghiên cứu giáo dục, số 9, tr. 1-3 

58.  Bùi Minh Hiền (2008), Lịch sử giáo dục Việt Nam, Nxb Đại học Sƣ phạm, 

Hà Nội 

59.  Đặng Thành Hƣng (2007), Cải cách giáo dục- phƣơng thức cơ bản của phát 

triển giáo dục trong thế giới hiện đại, Khoa học giáo dục, số 23, tr. 1-4 

60.  Kare Marx, Friederich Engels, Vladimir Ilish Lenin (1984), Bàn về giáo dục, 

Nxb Giáo dục, Hà Nội  

61.  Nguyễn Hải Kế (cb)(2010), Giáo dục Thăng Long- Hà Nội quá trình, kinh 

nghiệm lịch sử và định hướng phát triển, Nxb Hà Nội, Hà Nội 

62.  Đặng Xuân Kháng (2003), Luận án Tiến sĩ  Lịch sử, Cải cách giáo dục và 

những tác động chủ yếu đối với sự phát triển kinh tế - xã hội Nhật Bản (từ 

Minh Trị Duy Tân đến thời kỳ sau Chiến tranh Thế giới lần thứ II), Hà Nội 

63.  Phạm Ích Khiêm (2005), Cải cách giáo dục trƣớc thách đố của thế kỷ XXI, 

Tia sáng, số 4, tr. 31-33 

64.  Hồ Chí Minh (1972), Bàn về công tác giáo dục, Nxb Sự thật, Hà Nội 

65.  Lƣu Phật Niên, Bùi Minh Hiền dịch (2001), Luận về c ải cách giáo dục, Nxb 

Giáo dục, Hà Nội 

66.  Võ Thuần Nho (1980), 35 năm phát triển sự nghiệp giáo dục phổ thông, 

Nxb Giáo dục, Hà Nội 

67.  Nguyễn Tấn Phát (cb)( 2004), Giáo dục Cách mạng ở miền Nam giai đoạn 

1954- 1975- Những kinh nghiệm và bài học lịch sử, Nxb Chính trị Quốc gia, 

Hà Nội 

68.  Trần Hồng Quân (1993), Bài phát biể tại Hội nghị Việt Kiều Tết Quý Dậu, 

Tiếp tục đổi mới sự nghiệp giáo dục, Hà Nội 

69.  Nguyễn Minh San (2006), Bách khoa thư giáo dục và đào tạo Việt Nam, 

Nxb Văn hóa thông tin, Hà Nội 

70.  Nguyễn Danh Tiên (1989), Khóa luận tốt nghiệp cử nhân lịch sử, Bước đầu 

tìm hiểu sự nghiệp văn hóa- giáo dục Hà Nội từ 1980- 1988, Hà Nội 

71.  Phạm Đỗ Tiến (2006), Cải cách giáo dục- Điều kiện cần để đẩy mạnh CNH, 

HĐH gắn với phát triển kinh tế tri thức, Khoa học giáo dục, số 9, tr. 2-3 



 

 

 107 

72.  Nguyễn Thị Thái (biên soạn)(2010), Sơ lược lịch sử giáo dục Việt Nam và 

một số nước trên thế giới, Nxb Dân trí, Hà Nội 

73.  Hà Nhật Thăng (cb)(1997), Lịch sử giáo dục thế giới, Nxb Giáo dục, Hà Nội  

74.  Nguyễn Khánh Toàn (1991), Nền giáo dục Việt Nam- Lí luận và thực hành, 

Nxb Giáo dục, Hà Nội 

75.  Vƣơng Kiêm Toàn (1986), Chủ tịch Hồ Chí Minh với sự nghiệp chống nạn 

thất học, nâng cao dân trí, Nxb Giáo dục 

76.  Trần Văn Tùng (2001), Nền kinh tế trí thức và yêu cầu đổi mới giáo dục Việt 

Nam, Nxb Thế giới, Hà Nội 

77.  Nguyễn Sỹ Tƣởng, Hoàng Trọng Hanh (1964), Kinh nghiệm cải cách giáo 

dục của một số nước XHCN anh em, Nxb Giáo dục, Hà Nội 

78.  Trung tâm biên soạn sách giáo khoa (1983), Quán triệt Chủ nghĩa Nhân dân 

Cộng sản trong sách giáo kha cải cách giáo dục, Nxb Giáo dục, Hà Nội 

79.  Trƣờng Đảng cao cấp Nguyễn Ái Quốc (1981), Đề  cương giới thiệu nghị 

quyết của Bộ Chính trị Trung Ương Đảng về cải cách giáo dục, tài liệu 

nghiên cứu lƣu hành trong Trƣờng Đảng cao cấp Nguyễn Ái Quốc, Hà Nội 

80. Trƣờng Đại học sƣ phạm thành phố Hồ Chí Minh (2006), 60 năm ngành sư 

phạm Việt Nam, Nxb Giáo dục, TP Hồ Chí Minh 

81.  Võ Thị Kim Xuân (2002), Luận án Tiến sĩ Giáo dục học, Quá trình phát 

triển giáo dục nghề nghiệp Việt Nam, Hà Nội 

82.  UBND thành phố Hà Nội (2009), Bách khoa thư Hà Nội, tập 8- Giáo dục, 

Nxb Văn hóa thông tin, Hà Nội 

83. UBND thành phố Hà Nội (1981), Niên giám chính thức 1980, Nxb Chi cục 

thống kê thành phố Hà Nội, Hà Nội 

84.  UBND thành phố Hồ Chí Minh (2005), Giáo dục thành phố Hồ Chí Minh, 

tập 6, Nxb...., thành phố Hồ Chí Minh 

85.  (2006), Hai mƣơi năm đổi mới giáo dục thành tựu và thách thức, Nghiên cứu 

con người, số 2(23), tr. 3-4 

 

 



 

 

 108 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PHỤ LỤC 


	MỤC LỤC
	DANH MỤC CÁC CHỮ VIẾT TẮT
	DANH MỤC CÁC BẢNG BIỂU
	Mở đầu
	Chương 1. NHỮNG ĐIỀU KIỆN ĐỂ TIẾN HÀNH CẢI CÁCH 

GIÁO DỤC NĂM 1979
	1.1 Vài nét về tình hình giáo dục Việt Nam đến trước năm 1979
	1.1.1 Từ 1945 đến 1954
	1.1.2 Từ 1954 đến 1975
	1.1.3 Giáo dục Việt Nam giai đoạn 1975- 1979 
	1.2 Sự cần thiết phải tiến hành cải cách giáo dục năm 1979
	1.2.1 Những khái niệm cơ bản 
	1.2.2  Kinh nghiệm cải cách giáo dục tại Việt Nam và  một số  nước trên thế  giới 
	1.2 . 3  Thực tiễn đòi hỏi phải tiến hành cải cách giáo dục ở  Việt Nam năm 1979 
	1.2.4  Tại sao chọn mốc năm 1993 làm mốc đánh dấu sự  biến đổi của giáo 

dục trước tác động của cuộc cải cách lần thứ 3
	Chương 2. CUỘC CẢI CÁCH GIÁO DỤC NĂM 1979 TẠI VIỆT NAM 
	2.1 Chủ trương cải cách giáo dục của Đảng 
	2.1.1 Nghị quyết Trung ương 14 về cải cách giáo dục của Đảng
	2.1.2 Nội dung chính của cải cách giáo dục
	2.2 Những biện pháp nhằm đảm bảo thành công của cải cách
	2.2.1 Bốn giải pháp cơ bản đảm bảo thành công của cải cách giáo dục
	2.2.2  Tăng cường sự  lãnh đạo của Đảng và  sự  quản lý  của Nhà  nước đối 

với công tác giáo dục, động viên toàn dân tham gia CCGD 
	2.3 Tiến hành cải cách giáo dục trên cả nước
	2.3.1 Quá trình triển khai nghị quyết  
	2.3.2 Tổ chức thực hiện cải cách giáo dục lần thứ 3
	Chương 3. THÀNH TỰU GIÁO DỤC VIỆT NAM  GIAI ĐOẠN 1979- 1993
	3.1 Về cơ cấu, hệ thống giáo dục (1979- 1993) 
	3.2 Thành tựu của giáo dục giai đoạn 1979- 1993 chia theo từng cấp học

3.2.1 Giáo dục mầm non
	3.2.1 Giáo dục mầm non
	3.2.2 Giáo dục phổ thông
	3.2.3 Giáo dục trung học chuyên nghiệp và dạy nghề
	3.2.4 Giáo dục Đại học, Cao đẳng
	3.2.5 Giáo dục thường xuyên
	3.3 Những thành tựu khác 
	3.4  Đánh  giá  cải cách giáo dục 1979 so với các cuộc cải cách giáo dục 

trước đó ở Việt Nam
	KẾT LUẬN
	TÀI LIỆU THAM KHẢO
	PHỤ LỤC 



